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THE CHALLENGE OF POVERTY TO CHARACTER
BUILDING IN HIGHER EDUCATION: ECONOMIC

INEQUALITY AND THE TEACHING OF SOCIAL CLASS

Florian Pohl
Emory University’s Oxford College

fpohl@emory.edu

ABSTRACT

An analysis of power and wealth not only reveals the limitations higher education faces in
changing social hierarchies that remain intimately connected to patterns of class and privilege
established at birth but also implicates higher education in the reproduction of these hierarchies.
How do we as teachers address this moral ambiguity of higher education? The presentation
answers this question by reflecting on the issue of character education through the lens of critical
pedagogy with its focus on teaching and learning as subversive activity. Central to the argument is
the insistence that education must be linked to social justice and freedom. In the context of
growing social inequality and our institution’s own implication in this process, the kind of
character education higher education can provide must aim at the cultivation of students’ critical
intelligence by naming and speaking openly of the realities of poverty and class in our society.

Being a teacher is morally problematic. This is especially true when teaching at a college or
university in the United States. What causes this moral problem is the structural function education
plays in American society. As a teacher I want to think of myself as helping students succeed. But
a more systematic analysis of power and wealth in the United States reveals how limited I am in
changing social hierarchies that remain intimately connected to patterns of class and privilege
established at birth. Even worse, my profession—the business of education—is deeply implicated
in the reproduction of power and influence by disguising and thereby legitimating the dynamics of
class and privilege with the language of opportunity, social mobility, and individual success. What
then can we who are teachers say in defense of our practice? In what follows I want to attempt an
answer in the direction of this question by reflecting on the issue of character education through
the lens of critical pedagogy with its focus on teaching and learning as subversive activity. Central
to my argument will be the insistence found in the works by scholars of critical pedagogy such as
Paolo Freire and bell hooks that education must be linked to social justice and freedom. In the
context of growing social inequality and our institution’s own implication in this process, the kind
of character education we can provide must aim at the cultivation of students’ critical intelligence
by naming and speaking openly of the realities of poverty and class in our society. In this way
education can be transformative not only for our students but also—potentially—for the social
system as a whole.

Let me start by describing what the realities of class look like in the United States and
how these are related to the role and function of the education system of which I am a part. I want
to do this by reflecting on the thoughts of John Raines with whom I got to work during my
doctoral studies at Temple University and whose influence on my own thinking and practice as
teacher-scholar I have acknowledged in a recent Festschrift honoring his life and work.1 In
“College and Social Class: The Broken Promise of America” John Raines takes a look at the
structural function education plays in US society.2 Employing Bourdieu’s famous tripartite
analytical distinction between “the said,” “the unsaid,” and “the unsayable,” Raines distinguishes

1 Florian Pohl, “In Defense of Teaching: Revisiting ‘A Classroom Is Well Named’,” in Seeking Justice: The
Journey of John C. Raines (Festschrift), eds. Miguel De La Torre and Edwin Aponte (Philadelphia: Temple University,
2013). Web. Available from www.cla.temple.edu/ religion/seeking-justice-the-journey-of-john-raines.

2 John Raines with Charles Brian McAdams, “College and Social Class: The Broken Promise of America,”
Cross Currents (Spring 2006), 46-57.
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the said of education in the idea of a merit- and opportunity-based system in the service of social
mobility from the unsaid of education—that increasing costs and limited access to higher
education serve to keep the number of qualified graduates small enough for the shrinking pool of
decent positions in the global economy and, most important, that class origin is the single most
important factor in predicting a person’s chance to come out ahead in this system in which we
educators play an instrumental role. The function of education, Raines concludes, “becomes not
discovering new and deserving talent, but instead assigning desired future places in our society to
the already privileged, and getting the losers to blame themselves rather than the injustices of
social class” (47). Raines goes on to demonstrate with statistical data how educational success and
attainment in the United States reflects previously established patterns of class privilege.

Statistical data on the distribution of income and wealth in the US demonstrate the
sobering reality of vast and growing inequality: more than half of the national income flows in the
direction of the richest fifth of Americans, which also own more than 80 percent of the total
national wealth such as stocks, bonds, property and other private assets; the average income of a
CEO is about 400 times higher than that of the average worker; and income after taxes has
increased by an order of magnitude for the wealthiest one percent whereas it has risen only
marginally in comparison for middle-class families over the last three decades. The productive
and, in fact, reproductive role education plays in this process of wealth distribution is revealed
when we map these inequalities of wealth and its distribution onto statistics of educational
achievement. Looking at student data for American colleges or universities shows the predictive
role family income plays in terms of access to higher education as well as in terms of successful
completion of a four-year undergraduate degree: Students from the wealthiest families by far are
more likely to obtain an undergraduate degree. Declining incomes for middle-class families, rising
tuition costs, and the unavailability of appropriate government funding on both the local and the
federal levels to counter these trends have all contributed to the increasing gap.

Questions of economic wealth and educational achievement in Indonesia parallel the
situation in the United States in significant ways. Despite strong economic growth following the
collapse of the New Order and the Asian financial crisis, Indonesia’s economic boom has
disproportionately benefited the top strata of Indonesian society.3 The income gap between the
richest and the poorest Indonesians has widened for the past decade. A standard measure of
inequality is the Gini coefficient, which uses per capita household consumption expenditure to
estimate levels of economic inequality. A Gini score of 0 would indicate absolute equality as
opposed to a score of 100 to represent the concentration of income in a single person. The decade
between 2003 and 2013 has seen a dramatic rise of the Gini coefficient from 31 to 41—an increase
of about 30 percent. And yet Gini scores do not reveal the real level of economic inequality in
Indonesia, which likely is much higher than indicated than what the index indicates. First,
measuring household expenditure is only an approximation of measuring household income
because it fails to measure other forms of wealth accumulation through investments or capital
gains. Economic inequality that is measured solely in terms of consumption patterns is therefore
likely to arrive at lower levels of inequality than alternative measures that take income and wealth
into consideration as well. And while the income discrepancy between CEOs and average workers
is not quite as staggering as in the United States, a recent study conducted by the International
NGO Forum on Indonesian Development or INFID highlights that in some regions Indonesia does
not lag far behind the US.4

Access to higher education reflects the disparities of income and wealth also in Indonesia.
Indonesia has significantly expanded its institutions of higher education since independence when
in 1950 ten institutions served about 6,500 students to more than 4 million students enrolled at
about 3,000 institutes, colleges, or universities in 2009. What is more, between 2005 and 2012 the
number of students enrolled in tertiary educational programs nearly doubled. Access, however,
remains severely limited. With a gross enrollment ratio (GER) of 25 percent in 2011— the
percentage of the college-aged population actually enrolled in tertiary education—Indonesia still

3 Measured by an increase in Indonesia’s gross domestic product (GDP), the country’s economy has grown by
about four to six percent over the past decade. The Bank reported Indonesia’s GDP to approximate $878 billion in 2012.

4 For Jakarta, as an example, the study showed that the city’s monthly minimum wage of about Rp. 2.5 billion or
US$221 constitutes only one percent of what the CEO at a state-owned company makes in the same month.
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measures well below the BRIC countries (with the exception of Brazil, whose GER is about 20%)
as well as the global average of 31 percent. Access inequality is exacerbated by the uneven
distribution of higher education institutions throughout the archipelago where poorer regions have
fewer to no public institutions that offer access to more affordable educational opportunities than
their private counterparts. Of the 3,000 institutions of higher learning in 2009 mentioned above,
only 3 percent were public. Despite their small overall percentage, public institutions enroll the
majority of students (57.1 percent) in tertiary education. Tuition in state institutions, which are
primarily financed by government subsidies, is more affordable than at private institutions, which
depend on tuition revenue for their operation. Similar, the availability for government scholarships
is limited for students who want to enroll in private institutions. Greater affordability of state
education makes admission to public institutions highly competitive. In 2010 less than one in five
students who sat for the National University Entrance Examination was admitted. Naturally,
applicants whose families can afford costly preparatory courses for these exams are at an
advantage over their peers in the competition over the limited number of seats available at public
institutions.

These numbers, for both the United States and Indonesia, reflect sobering realities for
those of us in higher education who likes to think that our classrooms help students overcome the
social limitations imposed by them at birth. Yet, what Raines calls the unsaid of education speaks
loud and clear through these numbers:  No matter what our intentions and moral convictions are as
university teachers, no matter the goals we have for our teaching, the inconvenient fact remains
that we are part of a social process by which the overwhelming majority of young people do not
succeed in our nations’ education systems. Access to higher education—let alone success in the
system—is skewed favorably to those who start from a position of relative class privilege. To be
sure, problems begin earlier than at the university level. Despite strong improvements of
enrollment rates for upper primary and, to a lesser extent, lower secondary levels, Indonesian
upper secondary enrollment levels are hovering around 50 percent. The same pattern exists in the
United States where a majority of students are not finishing high school or, if they do, will not be
able to continue their studies on the university level. On all levels of the education system—
whether it is finishing upper secondary schooling, having a chance to compete for college
enrollment, or successfully completing a four-year degree—the economic wealth of one’s family
remains highly predictive of educational success. The result of this process is that education does
not so much offer opportunities for success to students but rather functions to replicate class
privilege and—insidiously—legitimizes it with language that appeals to self-advancement,
industriousness, personal success, and the universal right to education.

Where do these considerations leave us in our reflections on character education and on
educational reform more generally? I want to underscore two consequences that stand in a
somewhat dialectical relationship to each other. The first relativizes our expectations for what
curricular reform—whether we focus on character education or some other aspect of our
educational systems—can actually do to overcome problems of poverty and economic inequality,
whereas the second pushes us to a more radical view of the moral direction character education
must take by explicitly addressing issues of inequality and class.

The first point highlights the profound moral ambiguity and internal contradictions that
follow from the unsaid of education: When we acknowledge, as I think we must, that our
education systems—apart from everything else that they also do—function to reproduce
previously established privileges of class origin and in the process legitimize them, then better
access to higher education for those systematically excluded from it is a more fundamental
concern than that of university reform, whether institutionally on or the level of individual
classroom instruction. To overcome some of the unfairness in higher education access must
become less dependent on family income. This can be accomplished, in part, by supporting those
systematically excluded through need-based scholarships and increasing educational spending on
all levels of education, especially in primary and secondary schools, to improve overall school
quality. The issue is a financial one. Sadly neither the USA nor Indonesia fully demonstrates such
financial commitment. Need-based scholarships have been slashed on the local and federal levels
over the past years, and even scholarships that were ostensibly designed to aid poor students such
as the HOPE Scholarship program (Helping Outstanding Pupils Educationally) have
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disproportionately benefitted students from higher income families.5 In Indonesia, despite a
constitutional obligation to allocate 20 percent of the nation’s budget to education—which still
would be comparatively low as a percentage of the GDP—recent estimates put the actual number
closer to 17 percent.

Acknowledging the unsaid of education does not deny that higher education has a
significant effect on the future life chances of students who graduate from our colleges and
universities, even if chances to gain access to are heavily skewed in favor of the economically
well-to-do. Yet, another note of caution is in order lest we remain tied to an overly optimistic view
of higher education’s role in making our societies more fair and equal. Next to the said and the
unsaid of education stands Bourdieu’s last element in the triad: the unsayable. For Raines the
unsayable of education, the heretical discourse about education, is that “[w]hat happens in
education is ultimately a side show if your concern is fairness in the way life chances play out”
(55). Rising levels of poverty and economic inequality are a global phenomenon that is tied most
directly to the capitalist structures of our global economic system. These global trends education
alone is powerless to reverse. Instead of misleading ourselves into thinking that education is a
direct tool to overcome poverty and economic inequality we would do well, Raines reminds us,
that any tinkering around the educational sector remains meaningless unless it is coupled with tax
policies that favor stronger investments in social institutions as well as well-paying and stable jobs
that provide families with secure income. But it is precisely here, in the fact that the greater, more
significant part of what is necessary for economic fairness in our society must come from new
politics that we, who teach in higher education, have something important to contribute: Our
curriculum and classroom practice must make the analysis of social class, of the mechanisms of its
reproduction, and of the structures of economic inequality part of our students’ educational
experience. And in this lies one of the central connections I want to draw between the challenge of
poverty and character education as subversive activity.

To teach subversively means that we must be concerned with the moral content in our
teaching. And this moral content is found—if not exclusively—in making global and local
inequalities of social class and economic wealth an explicit problem for thought and action. If and
when we teach openly about the injustices of social class we help our students—the majority of
whom have gained access to our classroom as a result of relative class privilege—understand that
their relative advantage is not simply of their own making but the result of a common history.
Such subversive teaching must sharpen our students’ moral awareness and lead to a commitment
to the common good based on the realization that private and common good are inextricably
linked. It is subversive because its practice ultimately will lead to new and progressive politics as
some of the lucky inheritors, with a sharpened moral awareness of social class realities, move into
positions of power and influence to shape such politics.

Teaching about social class is difficult in the United States where the issue is hardly ever
a topic of public conversation, especially in higher education. One of the reasons is the dominance
of beliefs in the equality of all individuals—the notion of a free society in which individual
success is the result of personal effort and hard work and where those who are industrious will
invariably move ahead. The prevalence and persistent strength the ideology of personal ascent
enjoys in the United States has recently been highlighted by a Pew study that examined public
opinion in 44 countries on questions of opportunity and inequality (Tab. 1). Perception of what
determines individual success and mobility are situated differently in Indonesia, as the same study
indicates. This may facilitate possibilities to address openly global class structures with students.
Local values that emphasize communal responsibility may offer further opportunities to
problematize the issue for Indonesian educators.

5 Heller, D.E. and Martin, P. (Eds.), Who Should We Help? The negative consequences of merit scholarships.
The Civil Rights Project at Harvard University, 2000. Referenced in Raines 2006, n.16.
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Tab. 1 Pew Research Center, October 2014, “Emerging and Developing Economies Much More
Optimistic than Rich Countries about the Future,” p.5.

Objections, however, can be expected in both contexts from those quarters who will dismiss as
“radical” our teaching about social class and reject it in the name of a presumed objectivity of
knowledge and disinterested nature of scholarship. Against such claims of education as a neutral
and ideology-free space it is important to insist with proponents of critical pedagogy that teaching
and learning are profoundly and inescapably political acts. As Richard Shaull in his foreword to
the 30th anniversary edition Freire’s Pedagogy of the Oppressed (2000) remarks,

There is not such thing as a neutral educational process. Education either functions as an
instrument that is used to facilitate the integration of the younger generation into the logic
of the present system and bring about conformity to it, or it becomes ‘the practice of
freedom,’ the means by which men and women deal critically and creatively with reality
and discover how to participate in the transformation of their world (34).

The question is not if education should be political but rather what kind of politics we are guilty of
in our teaching.

But subversive teaching is not only political but it also has the potential to be liberating
when it links education with social justice and freedom. For subversive teaching to be truly
liberatory practice and degenerate into a new form of domination, however, it will be crucial to
remember Freire’s insistence on teaching as a dialogical process between subjects. For subversive
learning to be liberatory and counter-hegemonic we must leave behind what Freire calls the
“banking system of education” with its focus on dispensing authoritative information to students
and requiring them to retain and restate it later for a grade. For students to become independent
thinkers, empowered with the critical skills necessary to challenge established orthodoxies, our
classrooms must provide them not only with content and values, progressive or otherwise, but also
with the experience of being independent thinkers who engage with the knowledge of our
disciplines, each other, and us in challenging and critical ways, and whose thinking is focused
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explicitly on action for the common good and the imagination and development of a new, more
equal and just social order. Like any other aspect of character education, such liberatory practice
cannot be relegated to a specific subject or stage in the educational career but requires—to use
Dewey’s words from his Moral Principles in Education (1909)—“the development of character
through all the agencies, instrumentalities, and materials of school life” (4).
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ABSTRACT

Education is the transmission of knowledge, whose application is termed technology.  Technology
assists in changing people’s behavior to survive and to sustain; the latter can be defining as the
use of current resources without conceding the future.  Interactions between men build up social
systems that created civilizations that can change due to changes in men’s interactions.
Technology is a factor that creates dynamic human interactions but unintentionally has its
drawback, basically changing people’s outlook, lifestyle, values and character, may hinder
progress and destroy the civilization that was built throughout the ages. Likewise, technology
should be intentionally used to counter these drawbacks. Or, there must be control on the use of
technology and censures by the authorities. The best way is of course, by installing and
constructing good character from the early stages through standardized education system, built in
within the curriculum and enforced within the society, the affected people, the peers, the teachers,
the parents, and the government.

Keywords: Education, Character, Character Education, Technology

INTRODUCTION

Education can be defined as the process of transfer of knowledge from one generation to another.
This transfer is essential for the next generation to continue and perpetuate life, their survival and
sustainability. The world is constantly changing, the human population is increasing and people
have to make the decisions to use current resources without compromising future needs. This
challenge requires people to be sensitive, creative and progressive. Knowledge transfer becomes
irrelevant if it is absolute and not up-to-date and cannot be used to solve current problems.
Education requires studies and researches to enhance lives through discoveries that explain the
world of facts and processes that can be used to solve predicaments and provide basic guidelines
for future planning. Education is also useless if it does not impact the human life and nature.
Education transmits, develops and uses knowledge for the survival and sustainability of humanity.

Technology is the practice of knowledge and it has to have “character” to be significant
and acted upon for the right reason. The Indonesian Ministry of Education commenced the Action
Plan of National Character Education on 2nd May 2010.  Character Education is also synonymous
with Citizenship Education and “moral” or “religious” education. In Malaysia, it is incorporated
into the National Education Philosophy launched in 1988.  Malaysia has recently introduced the
Malaysian Educational Development Plan (Higher Education) or PPPM(TP), encompassing
among others ‘… vision of developing well-rounded graduates with both akhlaq (character) and
ilmu (knowledge)..’, a strategy to encounter graduates with poor character, attitude or personality.

EDUCATION

There are two main processes in education, i.e., teaching and learning. Teaching is a process of
transferring information and knowledge from teacher to pupil and the student should obtain that
information. Giving and receiving are involved through sensory experiences that involves
interpretation processes by the brain and the various information stored are used to build
knowledge concepts and when utilized is called skill or competence. Knowledge if applied is
practice base on theory. The adoption and then the utilization of knowledge change the conception
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of education not only to ‘transfer’ but to involve ‘change in behavior’, i.e.,  referring to the
products.

Giving and receiving experience (or knowledge) or teaching and learning were much
studied and described in a variety of theories and approaches, especially in terms of components
and factors of influence. The word experience is used because it is differentiates between ‘know’
and ‘knowing’, between surface and deep learning, and between transmission and engagement.
Behavior change and engagement emphasize the product that will produce deep learning, i.e., not
only acknowledgment of concepts (conceptual change) but more important is the change in the
concepts (conceptual change) (Biggs & Tan, 2007). Among other conceptual change involves the
determination of results, the requirements towards it, the focusing and work and discourses in
social situations with other people, including friends, teachers and the community. Construction of
concept not only to the self because the concept should be shared, understood and accepted by
others. Self perspective will cause people to see the world and how it represents knowledge, and
irrelevancy to the outside world may cause differentiation and state of chaos may arise later on.

There are three important aspects of education, namely cognitive, affective and
psychomotor. The cognitive aspect refers to intellectual and thinking skills. The cognitive aspect
emphasizes attitudes, beliefs and emotions that build the character and relation to the third aspect
of psychomotor refers to fitness and physical movement. Knowledge possessed affect value
construction that includes intention of intended behavior and physical movement that describes the
mind and emotions.

It can be argued that intellectual development is explained through either the growth of
cognitive abilities by years of development and maturity levels (Cognitive Development Theory
preceded by Piaget) and also by the social environment (Social Development Theory preceded by
Vygotsky). Cognitive ability should be developed within the environment including the effect of
language, parents, friends, the community and the organization through several processes
including enforcement and unconscious discrimination towards certain standards. Development
itself will cause people to be rational to his own whim and not to the perspectives of people living
where he does become significant. This may threat human civilization because differences
between individuals may lead to conflict when they compete and humans will become aggressive
and irrational.

In making a decision for survival and sustainability, one needs to think about him, people
around him, who is his community and the people of the world which developed the civilization.
The decision was guided by the rules agreed upon for harmony and do not pose a conflict situation
that can threaten the lives of individuals, communities and humanity. These rules have been
established since time immemorial, known as the ethics of unwritten rules, become norms if
adopted by an indigenous group of people or become rules of law if written and enforced. These
rules is associated with trust, i.e., knowledge acknowledged even although others say the opposite,
is called the moral or ‘akhlak’. All this is to ensure that the human life is not threatened out of this
world.

TECHNOLOGY

The future is a mystery, and it is the hope for a better life. That is why people always try to
innovate and create in all aspects of life, to remove obstacles or minimized negative impacts. It is
human to `seeking pleasure and avoiding pain' and that science is practiced to facilitate life in
terms of addressing the economic, political and social needs. The use of knowledge to produce
good practice in terms of processes or tools is defined as technology.

Technology is not just in physical form such as vehicles and computer, which is termed
'technology in' but also the processes, methods or models based on certain theory which is called
'technology of'. Technology helps life to be easier, more comfortable, happier and grateful, but it
can also produce side effects such as pollutions, ideas and thoughts that contradict human
necessities. What is important are the objectives and good intentions but there can be misuses and
exploitations that can threaten the economic, political and social system of human civilization?
The regulator must come from humans and they have established it since ancient times and called
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it ethics or rule of laws. This control has been in integrated in the belief that has been prescribed in
moral or religious character and if not complied will lead to damage in the belief itself. In Islam
this belief is called faith.

CHARACTER

This belief, according to the constructional theory conceived that happenings of consistent
perception influenced attitude establishment, i.e., belief that was develop with reason and
cognition, expressed through emotion is expressed with the intention to perform, forming values
attached to meanings. This value that will be preserved is the foundation of faith and if exhibited
consistently can be used to predict behavior of an individual. This is referred to as personality or
character. For example, someone with a loving character will always like to help others, shows
sympathy, cooperation, and strives for goodness and not destruction. Rough synonyms for
“character” so understood are “good character,” “moral character,” “moral integrity,” and “virtue”
(Davis, 2003). Character is not a set of “traits” or independent habits but is a generalized tendency
to deliberate in a certain way with deliberation ending inaction.

Character starts from one's perception of the environment, responding to stimuli received
through the five senses, processed and translated by the brain. Repetition of the same event
processes and experiences will build an attitude, which led to the embracing of a stable value that
can be interpreted to meet the individual’s needs. This may be referred to as intention or objective,
holistically referring to the fulfillment of the functions of human life. Character building is based
on the presumed acceptance of similar elements parallel with the concept of a character and can be
predicted by the consistence behavior display. Values or virtues maintain are regarded as the
standard upheld by the individual. Character and any particular virtue must also be defined in
terms of its essential components, i.e., knowing the good, desiring the good, and doing the good.
Basically it is doing the good for the right reason.  For example, to possess the virtue of justice,
someone must understand justice, must care about justice, and must practice justice (Likona,
1995). As such, character education is the effort to cultivate virtues in its cognitive, emotional, and
behavioral dimensions. It does so intentionally through every phase of education, formal, in-formal
or non-formal.  Character education is simply about how people treat each other, and the ideas are
fairly universal (Adams, 2013). Character education often entails a school embracing a set of
values that are taught in regular advisory sessions or integrated into classroom lessons or both.

Character is long term and a settled disposition.  Virtue and integrity can go corrupted.
There are many types of implementing character education, the three main ones are firstly, simple
moral education by discussion of problems requiring students to identify issues, develop options,
make reasoned choices among the options, and defend the choices or integrating them in the
classroom syllabus. Secondly, is to shape student character through a civic apprenticeship by using
the school as a “just community” where they practiced them with the help of teachers and others,
e.g., through the various student societies and projects. The third is by training and indoctrination,
a way of getting students to think or act in certain ways that work by repetition explicitly
emphasizes habit, ritual, ceremonies, strict discipline, and other means of instilling character traits,
e.g., memorizing the Pancasila or Rukunegara.  In 69 studies, Berkowitz & Bier, (2007) found that
character education and work when implemented with fidelity and broadly, and has a very robust
impact. Effective character education tends to include: professional development; student
interactive pedagogical strategies; an explicit focus on character/ethics; direct training of social
and emotional competencies; modeling of character; aligned classroom/behavior management
strategies; and community service and/ or service learning. It was actually an all inclusive matter.

VIRTUAL CITIZENSHIP

Perceptions or responses to sensory stimuli are simplified and accelerated by technology through
the innovation and creativity processes without ‘brake’. Changes occurred in ‘incessant ponding
waves’ because of unlimited air space. For example, the internet has had more than 2 billion
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citizens and cellphone let people knows where they are and what they eat, and the creation of life
that can replicate with the computer as the parent (Venter, 2010). It has crossed the boundary of
human kind in terms of culture, time and space, real and virtual. It happens so fast today, such that
the cognitive thought process sometimes can not pursue and be fully utilized. This is the main
technological impact problem on the development and formation of human behavior or character,
i.e.,  the stimulation received is so incessant that the human response in instinctive instant without
using the brain in order to generate a more appropriate response, in accordance with the need of a
living man. Changes are so quick that people are shock and did not have enough time to react
consciously or reflectively on ‘hot’ issues such as cyberbullying, sexting or plagiarism. Features
that build up civilizations such as empathy are not in their dictionary, and they are no longer
sensitive to what they say or what others understand, because values such as stealing or slandering
are not clear defined in the cyberspace as opposed to in the real world.

Human beings are given brains to think that differentiate them from other living creatures
that are only brains that processes reflex action or instincts to live without a rule to process life
meanings and functions. Digital capital in the `cloud' ceases interests to acquire as it can be
obtained through the `push button' and there is no need to store it in the brain. The stimulation to
think is not give proper practice. It also leads to affective emphasis to vary between individuals
due to the different exposure and experience.

Technology has eliminated the barriers of communication, thus knowledge has become
global and borderless. Everybody is exposed to universal values. So does development in
acquisition (internet, telephone, satellite communications, etc.) and storage of knowledge (in the
cloud, cyberspace, etc.). Humans have acquired virtual citizenship without agreed standards, ethics
and control. It leads to extreme freedom, individuals without name and personality, and without
boundaries. Humans as students no longer need to face social interactions because the
relationships can be done in virtual without limits and controls that enable them to cater to wishes
or instincts without restriction. The term `man as a social animal ' happens forcefully with side
effects that take the humans off their existing values.

Local character will be replaced with the international character. The virtually of values
are not realistic (as it is at the virtual level) and can not be proven at the reality level. Universal
values such as adaptability, compassionate, courage, honesty, initiative, loyalty, optimism,
perseverance, respect, responsibility, trustworthiness, justice, hope, love (International Center for
Leadership in Education; Heartwood Institute) should also be absorbed into the virtual realm so
that man is aware of there where about, be it on earth, moon or the sun. The reality of nature is life
and the virtual world is only in the mind. Technology development is to facilitate life and should
be used to enhance civilization because it is part of civilization. Humans who create civilization
are also the one who can control it. Values are developed in realm to others and users of
technology have to make aware that there are other people outside their environment. Wrong
values can be facilitated through technology. The right values can made otherwise.

Technology should facilitate work and save costs in terms of space, energy and time. It
has made a ‘short cut’ to the educational process by reducing the work of teachers and disciplined
students to specific program regulations which leads to teaching and learning becoming routine
(Hall, 2015). The use of web-based learning, as well as the internet and the knowledge information
storage system using the `virtual cloud' results in a cognitive capital where data can be mined by
stakeholders. Control of access to information can increase the gap between the knowledge of the
ignorant, the rich and the poor, the powerful and the helpless. Regulation on the use of technology
is limited to the builder’s requirement and stakeholder’s programmer with specific strategies,
mainly saving labor costs (the teacher), and the user is exposed to the absence of clear objectives.

In education, teacher workload became less and thus the space and time to interact with
the students. The objective was to implement changes to the student concept involves students
'immaterial labor', i.e., not a teacher, but the to the computer equipment, system, such as data
analysis software and methods by which knowledge acquisition procedure is determined by the
system. Interaction with the computer causes the student not to require discussions with teachers
and friends, because everything was organized and automated. The ‘social system’ have signified
individual’s interests and eroded the needs of the community or nation. Along with its values,
interests and needs of the society can become irrelevant and if not integrated within the use of
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technology in the classroom, the possibility of losing human universal values and civilization are
multiplied. Virtual reality technology can create global citizens using cognitive capital outside the
brain along with universal values without being restricted by the local norms and state borders.
More so, if these universal values conflict with the local tradition. This value can be transformed
by the power and frequency of exposure and perception developed through the five senses in
response outside stimuli. Satisfying and pleasurable repetitive experiences can influence attitudes,
beliefs, cognitive abilities and intentions. If technology can cause it to happen to technology users,
(or students), why not the people (or educators) manipulate and use it for the same purpose, albeit
a good one?

Humans can have no fear, shame, adaptability, compassion, courage, honesty, initiative,
loyalty, optimism, perseverance, respect, responsibility, trustworthiness, justice, hope and love as
when they are in cyberspace. Cyberspace is not the same as the real world. Social interaction also
allows them to interact in cyberspace and having knowledge is also unnecessary because it is at
their fingertips, learning can also not reside physically in schools or universities, technology will
make people selfish, individualistic and users or consumers rather than engagers. This
phenomenon can lead to the erosion of human values which are fundamental for human survival
and sustainability. But then, technology is only a tool, development of human knowledge. Whilst it
is just a tool and not knowledge, humans can reverse the side effects of technology by using it as a
tool to build up civilization. Technology requires people to facilitate and coordinate. Humans have
to use technology, not vice versa. It has to be controlled through ethics and rules agreed upon by
all, especially by their creator, and not by interested groups by manipulating it to control the
majority. Let not the capitalist use technology to maintain their economic monopoly, the
aristocrats maintain their domination and the unbelievers to infiltrate the faith of others. For
centuries, education is the most appropriate agent in transferring knowledge from one generation
to another, changing the behavior of human beings so that people can move forward to work on
survival and sustainability. Technology is just a tool to help human progress and facilitate the
process of continuity and surviving. If it can impact the character of the man towards the negative,
why is not it to be used towards the positive? What is needed is the engagement of all parties. Do
not let the man acted alone.

CONCLUSION

Summarized, the product of education is behavior change with respect to the development of
cognitive, affective and psychomotor traits. This product via the transmission of knowledge and
skills is necessary for humans to survive and sustain.  Throughout their interactions with others,
they buildup culture and civilizations with accepted characters and values that are necessary for
the survival and the sustainability of human beings. Part of that civilization is knowledge practiced
that creates technology. The technology built must be integrated with the basic principles of how
civilization was built, i.e., on the basis of human interaction that defines sustainability. Interaction
needs engagement. Characters are only meaningful in the eyes of others and education needs
engagement that can be facilitated by the good use of technology. It is also about commitment. A
traditional society committed to preservation of values has a different challenge from one that is
committed to change. Uncontrolled, unlimited and liberal development and use of technology can
promotes diversity that creates poverty.  There must be a policy for intervention.

(Note: Special thanks to Dr Adibah Latif, Mr Erwin Akib and Dr Zainuddin’s assistance in the
finishing of this manuscript).



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 12

REFERENCES

Adams, (2013), Character Education Seen as Student-Achievement Tool…

Adibah Abdul Latif, Mohamed Najib Abdul Ghafar , Wilfredo Herrera Libunao, Norfadila Mohd
Amin, & Crystal Joan Peter, (2013). Enhancing student’s Akhlaq behavior through
holistic assessment, Conference on Social Sciences Research 2013, (ICSSR 2013),
Penang, Malaysia.

Berkowitz, M. W. & Bier, M. C. (2007). What works in character education, Journal of Research
in Character Education, 5(1), 2007, pp. 29–48

Crook, C. (2001) The social character of knowing and learning: implications of cultural
psychology for educational technology, Journal of Information Technology for Teacher
Education, 10:1-2, 19-36.

Davis, M. (2003). What’s Wrong with Character Education? American Journal of Education, Vol.
110, No. 1,  32-57.

Jolls, T. (2008).The Impact of Technology on Character Education, U.S. Department of Education,
Character Education Symposium 2008.

Lickona, T., Schaps, E., and Lewis, C. Eleven principles of effective character education.
Washington, D.C.: Character Education Partnership, 1995.

Richard Hall (2015) The implications of Autonomist Marxism for research and practice in
education and technology, Learning, Media and Technology, 40:1, 106-122.

Wolfgang Althof & Marvin W. Berkowitz* (2006) Moral education and character education: their
relationship and roles in citizenship education, Journal of Moral Education, 35:4, 495-
518.

Zainudin Hassan, Najib Abdul Ghaffar, Mahani Mokhtar. (2013). Pengembangan sumber daya
manusia: Studi kasus universitas negeri di Malaysia. Jurnal Pendidikan Karakter,  Edisi
Februari 2013, TH. III, No. I.

THE AUTHOR

Prof. Dr. Mohamed Najib Abdul Ghafar, is a professor of Education at Faculty of Education,
Universiti Teknologi Malaysia, Skudai, Johor, Malaysia. He received his Bachelor of
Science in Northern Illinois University, Dekalb, Illinois,U.S.A (1979) and Diploma in
Education from Universiti Kebangsaan Malaysia, Bangi, Selangor, Malaysia (1982).
After being Science Teacher-MARA Junior Science College, Muar (1989-1990), he
pursue his Master of Science (Educational Technology) from Universiti Teknologi
Malaysia, Skudai, Johor, Malaysia (1991). In 1994, he received his Doctor of Philosophy
(Higher Education/Measurement and Evaluation in) from University of Surrey, Guildford,
United Kingdom.



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 13

UTILIZATION OF TECHNOLOGY
IN THE CONTEXT OF FORMATION OF NEW CHARACTER

FOR INDONESIAN NATION

Ki Supriyoko
Universitas Sarjanawiyata Tamansiswa Yogyakarta

kisupriyoko@yahoo.co.id

INTRODUCTION

Some time ago, or rather in the middle of 2010, Indonesian society in particular and the world
community in general very shocked by the sensa-tional news about pornography action performed
by two public figures in Indonesia, Ariel Peterpan with Luna Maya. Pornography is sticking to the
public because the uploaded on the internet and can be enjoyed by anyone who can easily enjoy it.
News about Ariel Peterpan and Luna Maya has not receded following later the same news between
Ariel with Cut Tari who both also a public figure. Both the news was shocking because of the use
of information technology is not right, in this case the upload events immoral by members of the
Indonesian community is known to be very religious.

Furthermore, the Indonesian people back shocked by the news of a dispute between Omni
International Hospital Alam Sutera Tangerang with a former patient at the hospital named Prita
Mulyasari. The cause of the dispute is the circulation of a complaint Prita Mulyasari on hospital
services by electronic mail to her friend. This news was again had appalling society due to the
utilization of information technology is considered less precise, in this case the spread of news
(considered ) lying in the complaint Prita Mulyasari which can be easily accessed by the public at
large. Both of these events indicate that the real development of technology in Indonesia is
relatively rapid; on the other hand there are the demands of the utilization of technology righly.

DEVELOPMENT OF INFORMATION TECHNOLOGY

Is Jeffrey Sachs. US scientists at Harvard University graduate who became a professor and knitting
career at the University of Columbia, United States of America is writing a book that is very well
known people of the world; such as ‘New Map of the World’ (2000), ' The End of Poverty' (2005),
’Common Wealth' (2008), 'The Price of Civilization’ (2011) and The Age of Sustainable
Development' (2015).

In the book ’New Map of The World’ (2000), the scientist who was named by Times
Magazine as “100 Most Influential People in the World” in 2004 and 2005, the world community
is split into three major groups judging from mastery technology. Three major groups are groups
of people who are less familiar with the technology (technologically excluded) which account for
about a third of the world community, the people who are familiar with the technology in the
categories of users (technological adopters), which account for about half of the world
community, and the community groups who are familiar with technology in the category of
innovators (technological innovators) which account for about one-seventh of the world
community. Every country must have a third segment of society; it's just that the percentage is not
the same or different.

Is Herbert Marshall Mc. Luhan (1911-1980). Canadian scientists who pursue information
field in the 1960s wrote many books, including ‘The Gutenberg Galaxy: The Making of
Typographic Man' (1962), "Under-standing Media: The Extensions of A Man' (1964) and ‘War
and Peace in the Global Village' (1968).

In the book ‘War and Peace in the Global Village' (1968), Marshall introduced the
terminology Global Village, is the concept of development of information technology in which the
world is analogous to become a very big village. Global Village explain the absence (again) place
and time limits clearly because the information can move from one place to another in a short



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 14

time. Global Village occurs as a result of the dissemination of information very quickly and
massively in the community.

In the 1960s ago, Marshall already predicting the occurrence of the following things.
First, someday this information in the world will be very open and accessible to everyone.
Secondly, one day human life will be very dependent on technology, especially information
technology. Third, some-day there will be a digital era that goes very dependent on computers.
Fourth, someday there will be an impact on the communications revolution interpersonal
communication.

Grouping people by Jeffrey Sachs and the Marshall predictions have occurred in
Indonesia. Now the development of information technology in Indonesia is quite rapid so that the
concept of the Global Village has become a reality.

On the other hand, all three types of community groups actually already exist in
Indonesia; both groups of people who are less familiar with the technology, the people who are
familiar with the technology in the categories of users or groups of people who are familiar with
technology in the category of innovator, although the comparison numbers are not exactly the
same as the estimate Sachs.

Information technology has been applied in various fields in Indonesia; among other
areas of government through e-government programme, the field of business through e-business
programme, the field of budgeting via e-budgeting programme, in marketing through e-marketing
programme, field publicity through e-publication programme, the library field through e-library
programme, etc.

On the other hand in Indonesia until today, in reality, there are many community
members who are less familiar with information technology; particularly rural communities that
reside in areas without signal which are relatively much. Members of the public are familiar with
the internet in the category of users is relatively very numerous, especially in the public adequately
educated workers. Meanwhile, members of the community who are familiar with the internet in
any existing category of innovators although relatively few in number compared to the category of
users.

INFORMATION TECHNOLOGY EDUCATION

In Indonesia, information technology is used in various fields, and a very prominent utilized in
formal education; although it does not mean that nonformal education and informal education do
not use it.

In the case of open schools for example. If in other countries develop programs
‘Nicaragua Radio Mathematics’ in Nicaragua, ‘The National Institute of Dramatic Arts (NIDA)
Open School’ for secondary education in Sydney Australia, ‘High School Education Programme’
organized by Macquarie University in Sydney Australia, ‘Belgrade Open School (BOS)’ in Serbia
held since 1993, Indonesia has hosted the ‘Junior High School Open (SMP Terbuka)’ the
pioneering conducted in 1972 in five regions as well as the whereabouts still remain to this day.

In the case of open universities too. If in other countries to develop programs ‘United
Kingdom Open University’ in the United Kingdom, ‘Finland Open University’ in Finland, ‘Open
Universiteit Template’ in the Netherlands, ‘The Open University of Hong Kong’ in Hong Kong,
‘Asien International Open University’ in Macau, ‘Maharisi Open University’ in India, ‘The Open
University of Sri Lanka’ in Sri Lanka, ‘Bangladesh Open University’ in Bangladesh, ‘Allama Iqbal
Open University’ in Saudi Arabia, etc., then Indonesia organizes ‘Indonesia Open University’
(Universitas Terbuka) operating since 4 September 1984, with hundreds of thousands of students,
as well as the existence still there until now. The illustration shows that Indonesia has succeeded in
utilizing or using information technology in education, whether primary, secondary or university.

More than that, many universities in Indonesia who actively participate in the
"competition" world’s best universities Webometrics organized by ‘Consejo Superior de
Investigation Cientificas‘ (CSIC) based in Spain.

The criteria used by the CSIC to assess the quality of higher education is the extent to
which the academic community familiarity with information technology the internet. In other
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words, the extent to which a university successfully utilize information technology for the
purposes of teaching and learning for lecturer, students and staff. Furthermore, the university has
been selected by the CSIC continues arranged in a ranking based on its quality.

If we look at the latest CSIC publications, "Ranking Web of Universities" issue of January
2015, there were 401 Indonesian universities included in the ranking list of world’s best
universities, as many as four of them occupies a list of “The Best Thousand” or ranked the best
1,000. Fourth Indonesian universities is UGM who is ranked 518 (518), UI Jakarta (660), ITB
Bandung (704) and UB Malang (738).

Fourth Indonesian universities are all under the rank of National Taiwan University (30),
Peking University, China (47), University of Tokyo, Japan (60) , University of Hong Kong (82),
National University of Singapore (116), Korea Institute of Science (117) and the University of
Mahidol Thailand (308) .

If we look deeper, the top ten best universities in the world all come from the United
States of America (USA); namely Harvard University (1), Massachusetts Institute of Technology
(MIT) (2), Stanford University (3), the University of California Berkeley (4), Cornell University
(5), the University of Michigan (6), the University of Minnesota (7), University of Washington (8),
University Pennsylvania (9) and Columbia University in New York (10).

From the results of the CSIC study a bit much to give an overview that the use of
information technology for education in Indonesia is quite effective; however its effectiveness is
lower than Taiwan, China, Japan, Hong Kong, Singapore, South Korea and even Thailand. The
effectiveness of the use of information technology education in Indonesia is also much lower than
the United States.

NEW CHARACTER

Education in Indonesia in the future inevitably have to take advan-tage of information technology.
Use of information technology is indeed a lot of benefit; the most prominent is the information can
be obtained quickly anywhere that allows students work quickly to complete its tasks.

By utilizing information technology, a student does not have to come at the library distant
place but just sit at home to enable the internet to access necessary information. By bringing
modem whose size is relatively small, a student can perform electronic learning (e -learning) on
campus, at home, at the mall, at the substation patrol, and anywhere, including in the middle of the
cemetery or tomb. Even from the middle of the cemetery or tomb, students can access information
from the Internet that the type and quality of information similar to that accessed a student in
Taiwan, China, Japan, Hong Kong, Singapore, South Korea, the United States even once.

However keep in mind that it all can be done if the student in concerned had been literate
technology, in this case the master information technology internet.

These circumstances give rise to a new character for the Indonesian nation, which is
working fast and technology literacy. Working quickly as a result of the use of information
technology; while the technology literacy is a demand that is not negotiable in the future.

The Ministry of Education and Culture (Kemdikbud) of the Republic of Indonesia has
formulated the character of the Indonesian nation into 18 grains, namely: (1) Religious, (2)
Honestly, (3) tolerance, (4) Discipline, (5) Hard Work, (6) Ccreative, (7) Independent, (8)
Democratic, (9) Curiosity, (10) the Spirit of Nationality, (11) Love Homeland, (12) Rewarding
Achievement, (13) Friendly / Communicative, (14) Love Peace, (15) Joy of Reading, (16)
Environmental Care, (17) Social Care, and (18) Responsibility.

If we agree with the formulation of the ministry (Kemdikbud), then the future character of
the Indonesian nation must be added two more items as a new character, each of which is (1) Work
Faster and (2) Technology Literacy!!!

THE AUTHOR

Prof. Dr. Ki Supriyoko, S.D.U., M.Pd. is Director of Postgraduate Education University
Sarjanawiyata Tamansiswa Yogyakarta





PROCEEDINGS
International Conference

on Education

PAPERS
PARALLEL 

© 2015
FACULTY OF EDUCATION             

UNIVERSITY OF TECHNOLOGY YOGYAKARTA             
ISBN 978-602-72540-0-8            





Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 16

CREATING A CONDUCIVE ENVIRONMENT TO TEACH
CHARACTER BUILDING

Adnan Zaid
Universitas Teknologi Yogyakarta

adnan56zaid@yahoo.com

ABSTRACT

Educational institutions are blamed for failing to fulfill the society’s need when there is a problem
in the society. When the number of unemployment keeps increasing, it is said that schools fail to
produce qualified workers for the available jobs in the society. The schools have to carry out link
and match program. When there is moral degradation, schools are blamed for failing to produce
outputs with good morality. Currently, people commit bad conducts such as corruption, lack of
discipline, lying, cheating, hedonism, anarchism, and terrorism. Likewise, schools are then
blamed for failing to teach character building to the students. This article will explore what is
meant by character building, its features, and its importance. It will also put forwards some
efforts how to create a conducive atmosphere to inculcate good character. What techniques can
be used to deliver character building? What are the roles of teachers and famous figures to create
a younger generation with better character?

Keywords: Character Building, Character, Moral, Conducive Environment

INTRODUCTION

It must be admitted that globalization brings about positive and negative impacts. Information
technology makes the world shrink so that what is good and bad can be known and copied by other
people around the world in a relatively short time. The rapid spread of information can generate
negative effects to people who are vulnerable to some new “negative” values which make them
abandon their former good values. Children and youth today do not live in a kid-friendly world for
they face more serious problems such as drug abuse, teenage pregnancy, juvenile delinquency, or
youth violence.The invention of television, radio, the Internet, and mobile phones may bring about
negative effects to young generation in the form of moral decadenceunless they are educated in
such a way that they can filter whatever information coming to them. Simply to put, globalization,
to some degree, can cause weak character among young generation, and it leads people to
hedonism (Muslich, 2011). Accordingly, it will enhance instant culture in which people want to
get things instantly without putting much effort to gain them.It is true that bad things can be copied
faster than the good ones.

Recently, schools have been criticized for putting too much emphasis on scores, rather
than moral values. Success is valued from the point of scores. A good school is the one which can
make its students score high in all subjects. Academic intelligence gets much more attention, while
emotional and spiritual intelligence is neglected (Asmani, 2011). In real life, success is determined
not only by intelligence quotient, but also by emotional intelligence. Success is determined much
by emotional intelligence (soft skill). It is about 80%, while 20% comes from intelligence quotient
(hard skill). Success is determined by mental, rational, and emotional values (Hartadi, 2011).

There has been a worry about moral decadence in the society. Juvenile delinquency,
corruption, fighting among ethnic groups, gangs or students, bullying, free sex, cheating,
hedonism, rule breaking, lack of discipline, anarchism, murders, and mass brawl are a few to
mention (Asmani, 2011). The government and the society need to work together on how to
overcome the problem. It can be started by teaching character building to the young generation
There must be some efforts from all parties to prevent those negative behaviors. It may be said that
the cornerstone of youth development is character building. The character of the young generation
will determine the future of this nation. One of the institutions which is hoped to play an important
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role for this matter is school, including university. Schools have to prepare a better generation by
changing their education system so that the output will have better character. They are expected to
increase their role in forming good personality of the younger generation through character
education. The score oriented system needs to be adjusted a little bit so that emotional intelligence
is not neglected. Character education has to be done in an integrated way, across disciplines.

CHARACTER BUILDING

By and large, character refers to how good a person is. Put simply, a person who exhibits personal
qualities which fit with those considered desirable by a society may be considered to have good
character. The qualities may include, for example, trustworthiness, respect, responsibility,
fairness, caring, honesty, self-discipline, perseverance, and citizenship. To develop such personal
qualities is often regarded as the purpose of education.Character education is the deliberate effort
to develop virtues that are good for individual and good for the society. The purpose of developing
the virtues is to affirm human dignity, promote the well- beingand happiness of the individual, to
serve the common good, to define one’s rights and obligations, and to meet certain universal ethics
(Lickona, 1991). Character building is the way to strengthen one’s character by molding oneself
into a productive person, or a person who has good qualities which fit his/her society. Schools as
well as universities should initiate education which does not focus only on academic values but
also moral values. In schools with religious focus, piety can get primary attention as a special
character building value. For boarding schools such as Taruna Nusantara High School, discipline
and patriotism values can be the emphasis.

Once, the former President Susilo Bambang Yudhoyono spoke on the importance of
character education. Afterwards, many Indonesian schools immediately incorporated character
education in their curriculum (The Jakarta Post, October 23, 2010). Teaching character building is
necessary to educate the young generation about character. Schools are supposed to be the right
place for the purpose. Character building in schools is often called character education. It is the
way to strengthen the students’ character. To some degree, character building is a kind of
investment system of the character values to the citizens. However, it is not a quick fix. It is not a
fruit of one day’s work. It takes time to educate young generation to have or exhibit good
character. To be extreme, character building is life-long education. Moreover; it cannot be
conducted just by a single institution. Schools are not the only place for doing this purpose.
Parents, peers, environment, teachers, and families play an important part in carrying out character
building. Examples of excellent character given by famous national figures, parents, and teachers
in daily life are paramount.

CREATING A CONDUCIVE SETTING TO TEACH CHARACTER BUILDING

Teaching character building can be carried out in various ways. However, character building
should not only be delivered through all subjects but also through all activities conducted in
schools. Hidden curriculum plays an important role in this matter. Character education is not
adding a program or set of programs to a school. Rather, it is a transformation of the culture and
life to school (Elkind, 2004). The best way to implement character education is through a holistic
approach that integrates character development into every aspect of school life.

To be effective, character building must be started at home, developed at school, applied
in the society and in business (Asmani, 2011). In terms of schooling, teachers play an important
role in character building. They must act as a model, inspirer, motivator, and evaluator. A teacher
should exhibit his/her noble conducts at school and out of school as well. Being the human
architect, a teacher can bring positive social change in localism, nationalism, and globalism.
Students will regard their teacher as their idol in many ways. They tend to imitate what their
teacher does in daily life. A teacher will inspire his/her students in most parts of their life. The way
he/she speaks, dresses, acts, or behaves will be an example for his students. So, a teacher has to
exhibit good character for the sake of his/her students’ character formation.
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It is hoped that schools play their roles in character building. For example, a school may
display banners, billboards, or running texts on moving text display featuring moral values which
fit the society. This can be done by displaying notices such as “Build and guard your reputation”
(integrity), “Tell the truth and nothing but the truth” (honesty), “Keep secrets of those who trust
you” (loyalty), “Treat others the way you want to be treated” (respect), “Be fair and just” (justice),
“Be a good citizen and a good neighbor” (citizenship), “No pain, no gain” (hard work). The
sentences of the banners or running texts need to be changed periodically so that every aspect of
moral values can be covered finally.The values can be both local values and universal moral
values.

In teaching sports, a teacher may teach self-discipline, sportiveness, hardworking,
responsibility, and team building. Some extra-curricular activities such as boy scout, hiking,
camping, mountain climbing, and outbound are good media for character building. Simply to put,
schools can serve as a community of virtue where some noble conducts such as responsibility,
hard work, honesty, compassion, courtesy, cooperation, fairness, tolerance, self-control, courage,
knowledge, citizenship, perseverance, helpfulness, respectfulness and kindness are modeled,
taught, expected, celebrated, and continually practiced by all members of the community.
Leadership and responsibility can be inculcated through some committees and school
organizations.

Seeing a good model or an idol plays an important part in one’s life. In the real daily life,
young generation need to be exposed to clean and respected authorities and national figures. In this
sense, authorities in the government and political organizations must show their good conducts to
the citizens. Their daily behaviors will be judged by younger generation. The exposure to
corruption, collusion, and nepotism among the authorities, for example, will serve as a bad
experience for them. The exposure to those bad behaviors will bring about bad effects to them for
they may think that such behaviors are acceptable in the society.

At home, parents must exhibit good models for their children. Children will always
monitor what their parents do and they tend to do as their parents do. Fairness, hard work, honesty,
democracy, kindness, charity, and tolerance may start at home. Parents need to monitor the
development of their children in terms of their character development, and give them some
guidance to lead them for better character.

In language teaching, both national and foreign language, a teacher can usebibliographies
of successful figures, literary works, short stories, storybooks, or fables.He/she can pick out some
morals from the sources to be inculcated in the students’ mind. He/she can also ask the students to
tell why they like or dislike certain characters in the materials they are reading. Newspapers are
also a great source to find both good and bad character traits. The teacher can ask the students to
work in pairs to find articles which show good or bad characters, and then let them explain why
the people in the articles are good or bad.In writing, teachers need to emphasize the importance of
fairness. Copying or plagiarism should not be tolerated. Working individually and independently
should be encouraged.

Character building can also be taught through discussion. A teacher can hand in a list of
qualities of a person to be discussed. The students may comment on the personal qualities or
characteristics and render the reasons why the characteristics are good or bad. This kind of
discussion can also be preceded by playing a video showing good or bad conducts of the
characters in the video. A teacher may ask some introductory questions on a certain quality before
playing a video.

A good news box may be placed in a classroom. A box is displayed permanently in the
classroom. The teacher asks the students that each time they see good acts such as helpfulness,
caring, kindness, trustworthiness, patriotism, and the like, they write a praise note stating who and
what good acts, and place the note in the good news box. Periodically, the teacher reads out the
praise notes to the classmates.

For younger children, songs are interesting to teach good character building. A teacher
may play a song consisting of certain morals. He/she gives a song lyric to the students, and lets
them sing along. Next he/she can discuss the content of the song, and emphasize the importance of
having certain qualities as stated in the song.
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In the world of entertainment, those who are engaged in this field must strive for giving
good examples in the characters they want to expose. Values which are not in line with the ones
embraced by the society should be avoided. Good characters in traditional performance such as
puppet show and “kethoprak” (Javanese play) can be used to introduce character building through
entertainment. It is wise if the government bans some films which do not support character
building among the young generation.

CONCLUSION

The future of the nation lies in the hands of the young generation who possess good character.
Since character building cannot be done instantly, it must be started right from childhood. It must
be realized that character building is not a quick fix, meaning it cannot be carried out in a short
time. Teaching character building cannot be used to fix instantly a problem which happens in the
society. It takes time to prepare a generation to have good character.

Character building cannot be done by an individual only, so all parties should take part in
educating character building. Schools may serve as an important setting for the character building,
but they cannot stand alone for the students live longer in the society, not at school. It takes time
and it must involve many related parties to work together.  Character building should be backed up
by school system, teachers, parents, authorities, and business. Good examples or models play an
important role to conduct character education. Teachers, parents, and authorities will be good
models for the younger generation to gain strong character. At school, character building needs to
be taught holistically. It is integrated in all subjects taught at school. Every single teacher has to
take part to succeed it by teaching good personal qualities through his/her subject. Sound and fair
business in the society is also needed as a model by the younger generation. Severe punishment for
those who commit wrongdoings in the society, especially the authorities, will also serve, to some
degree, as a good lesson for the younger citizens.
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ABSTRACT

The primary objective of this research is to find out one of the innovative methods to teach English
vocabulary to the third grade students of Elementary School, so it can improve both the students’
motivation and their knowledge to learn English vocabulary. Teaching vocabulary is very
important as it one of the ways for the students to master English. The populations were the third
grade students of SDN Sukodono I, Donorojo, the sub-district, Pacitan Regency, East Java
Province, Indonesia. The total numbers of population were 24 students and the required data was
gathered through observation. The results of the observation indicated that the students were
motivated to learn English vocabulary by using cards game. The cards game as one of the media
to teach English vocabulary can give a good impact in the teaching and learning process. It is
expected that cards game can be used as one of the techniques to teach English, especially
teaching vocabulary.

Keywords: Teaching English, Vocabulary, Cards Game, Young Learners

INTRODUCTION

In this globalization era, English is introduced in Elementary schools level as it is very important.
It means that English is necessary for children. In Indonesia, English is a foreign language, and
that’s why it is not an easy subject for most of Indonesian students, especially for some students of
elementary schools in some villages. Sometimes, some of the students feel that English is too
difficult to be studied. They feel strange with most of the English words because the words are
completely unfamiliar, difficult to be pronounced, difficult to be read or sometimes the sounds of
words are felt too funny for them.

It can be said that teaching English for elementary school students is more difficult than
teaching English for junior or senior high school students. There are many differences between
elementary students and junior or senior high school students, such as their character and
knowledge. English in elementary school includes vocabulary, pronunciation, reading, and other
functional skills. They are as the basics to learn the language. The researcher is interested in
discussing teaching English vocabulary using cards games. It can be known that the mastery of
unlimited vocabulary is the most important factor in learning English. According to the Swiss
psychologist, Piaget (1955) children in primary or elementary school setting are generally learning
by doing. It means that children in learning language need to be active rather than passive. Thus,
many people create techniques to learn vocabulary as easy and interesting as possible. One of the
techniques is using cards games.

Games are interesting way to learn English vocabulary. Children can learn English by
using cards games. There are four reasons why the researcher choose the topic. Firstly, Locatis and
Atkinson state that game is one of educational media. A game can be used in teaching and learning
process. Secondly, according to Piaget that children in primary or elementary school setting are
generally learning by doing. They can learn new vocabularies by playing the cards. Thirdly, based
on the researcher experience, game is one of interesting and enjoyable media to teach English
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vocabulary. Fourthly, vocabulary is an attractive technique is very important in a language
teaching.

All of teachers want to get success in their teaching and learning process. In teaching and
learning process, the teacher as a facilitator helps the students to develop their language skills. But,
there are some difficulties in teaching and learning activities. One of the difficulties is how to
teach English vocabulary effectively and interestingly to the students. The students still have a
problem to remember English vocabularies. In this study, the teacher’s technique to teach English
vocabulary will be discussed. The researcher wanted to know How to Teach English Vocabulary
Using Cards Game to the third Grade students of SDN Sukodono I Donorojo, Pacitan, East Java in
teh academic year of 2014/2015. Therefore, the researcher formulates the problem namely: What
are the advantages of teaching English vocabulary by using cards game to the third grade students
of SDN Sukodono I, Sukodono, Pacitan, East Java?

The research results will be useful for many parties, including researchers, the English
teachers, and the students. In addition, the results of this research will be published both at the
international and national seminar. Besides, disseminate it in a proceeding and handbook.

METHODS

The researcher came to the school at least six times. At her first visit, the researcher got the
permission. At her second visit, she observed the students and the environment, at her third visit,
she gave the pre test to the students, and the fourth visit was the implementation of the cards game
in teaching English vocabulary. The fifth visit was the second test, and at the sixth was the FGD
(Forum Group Discussion) with the school’s communities, especially the headmaster and the
teacher to discuss the results and try to overcome the problems found in the research. The data
taken will be analyzed by the T-test. The researcher analyzed the data by knowing the mean at the
first test and the second test’s mean.

RESULTS

This research attempts to investigate the problem which is mentioned in the formulation of the
problem. After the data of the research is collected and analyzed, then it will be presented. This
chapter presents the descriptive analysis and the data description. In this part, the writer would like
to explain the research findings, and the final discussion research.

In this section, the researcher would like to discuss the results of using the cards game in
teaching vocabulary to children as the young English learners. In this part, its effectiveness will be
presented related to the research results. From the tests which had been done, which consists of 50
items were tried out to the third graders of Primary or Elementary School students of SDN
Sukodono I, here is the result.

The data description presented here involves the number of samples, the mean, the
highest score, the lowest score, and the range. The summary of the data description of the
effectiveness of using the cards game in teaching or introducing English vocabulary to children as
the young English learners can be seen in the tables below.

The Data Description of the Pre-Test is the data of the Students Condition before they
have been taught by the cards game. They are taught manually by the explanation on the
blackboard.

Table 1.1

N Mean HS LS Range

24 62.33 76 46 30
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There are twenty four students taken as the samples. From the scores, it can be known
that some of the students get high scores but some of them get low scores. The mean is 62.33
which is gotten from the average of the scores. The highest score is 76 and the lowest score is 46.
And also, from the table, it can be known that the range is 30, it is the range from the highest score
to the lowest score.

The range is so far between the respondent who get the highest score and the respondent
who gets the lowest score shows the varieties of one student to another student although they are
as the respondents are taught by the teachers who have same degrees.
The Data Description of the Second Test Result, the Students have been taught by the cards game
or they are taught with the enjoyable media.

Table 1.2

N Mean HS LS Range

24 74.58 84 66 18

There are still 24 students taken as the samples. From the scores, it still can be seen that
some of the students get high scores but some of them get low scores. The mean is 74.58 which is
gotten from the average of the scores. The highest score is 84 and the lowest score is 66. And also,
from the table, it can be known that the range is 18, it is the range from the highest score to the
lowest score.

The Analysis of the Data

The analysis data of the first test shows that the minimum and the maximum score in this test are
76 and 46, and the mean is 60.10. The analysis data of the second test shows that the minimum and
the maximum score in this test are 84 and 66, and the mean is 74.17. After being analyzed, the
score can be classified into five categories by five scales, namely very good, good, fair, poor, and
very poor. The categorization is based on the ideal mean and ideal standard deviation in which the
ideal mean comes from the 60% of the possible maximum score and the ideal standard deviation
obtain from the 25% of the ideal mean. As the result, the maximum score is 100. It is gotten from
50 x 2 = 100. Therefore, the ideal mean (X) is 60% x 100 = 60, and the ideal standard deviation is
25% x 60 = 15. The categorization can be seen in the following table.

Table 4

The Classification of the Students' Scores

Sigma Scale Scale number Percentage Criterion

>+ 1.5 X + 1.5 S → 60 + (1.5 x 15) > 82.5 Very good

+0.5 X + 1.5 S → 60 + (0.,5 x 15) 67.5 – 82.5 Good

-0.5 X + 1.5 S → 60 - (0.5 x 15) 52.5 – 67.4 Fair

-1.5 X + 1.5 S → 60 - (1.5 x 15) 37.5 – 52.4 Poor

< - 1.5 X + 1.5 S → 60 - (1.5 x 15) < 37.5 Very poor

Based on the table, it can be seen that the scores are divided into five groups, namely very
good, good, fair, poor, and very poor. The table indicates that very good category can be achieved
by the students who get scores above 82.5. A good category is for those who get score 67.5 until
82.5. The fair category is for those who get score 52.5 until 67.4. The poor category is for those
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who get score 37.5 until 52.4, and the very poor category is for those who get scores less than
37.5. The result of the categorical distribution analysis from the first until the third tests can
completely be seen in the following tables.

The Result of the First Test
Category Scores Frequency Percentage
Very Good > 82.5 0 0
Good 67.5 - 82.5 9 37.5
Fair 52.5 - 67.4 9 37.5
Poor 37.5 - 52.4 6 25
Very Poor < 37.5 0 0
Total 24 100

Based on the table of the Frequency Distribution of the Students’ Scores in the first
test, the most frequency is in the class intervals of 67.5 to 82.4, and 52.4 to 67.4 with the total
frequency 9 or 37.5%. It can also be seen that the category of the students’ score in the first test,
in the very good category 0%, the good category 37.5%, the fair category 37.5%, the poor
category 25%, and the very poor category 0%.

It is clear that the level of the students’ scores in the first test is good category, and fair
category because the students who got score in good category are nine students, and the students
who got scores in fair categories are also nine students, and it is the greatest numbers of student
among the other levels.

The Result of the Second Test
Category Scores Frequency Percentage
Very Good > 82.5 2 8.333333333
Good 67.5 - 82.5 19 79.16666667
Fair 52.5 - 67.4 3 12.5
Poor 37.5 - 52.4 0 0
Very Poor < 37.5 0 0
Total 24 100

Based on the table of the Frequency Distribution of the Students’ Scores in the second
test, the most frequency is in the class interval of 67.5 to 82.5, with the total frequency 19 or
79.17%. It can also be seen that the category of the students’ score in the second test, in the very
good category 8.3%, the good category 79.17%, the fair category 12.5%, the poor category 0%,
and the very poor category 0%.

It is clear that the level of the students’ scores in the second test is good category
because the students who got score in good category are nineteen students, and it is the greatest
numbers of student among the other levels.
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ABSTRAK

Kajian ini bertujuan mengeksplorasi potensi kesadaran sejarah sebagai fondasi untuk membina
karaker peserta didik melalui studi biografi. Biografi dijadikan sebagai media untuk menggugah
kesadaran sejarah dalam menggali nilai-nilai karakter yang patut diteladani oleh peserta didik
dari tokoh (biografi) yang dipelajari. Berdasarkan kajian literatur dihasilkan pemikiran kritis
mengenai upaya meningkatkan kesadaran sejarah di berbagai satuan pendidikan dalam
menggalinilai-nilai karakter melalui biografi tokoh. Pemanfaatan biografi sebagai media
penggugah kesadaran sejarah dalam membina karakter peserta didik dilakukan dengan strategi
pembelajaran tertentu yang sesuai dengan tingkat perkembangan moral dan mental peserta didik.
Strategi pembelajaran biografi pada pendidikan usia dinidan pendidikan dasar dilakukan melalui
cerita sejarah, pada pendidikan menengah dilakukan melalui bacaan biografi singkat seorang
tokoh sejarah. Sedangkan pada pendidikan tinggi dilakukan melalui rekonstruksi riwayat hidup
seorang tokoh yang dikagumi. Dalam kajian ini disajikan sebuah contoh pembelajaran biografi
untuk pendidikan menengah lengkap dengan asesmennya.

Kata Kunci: Kesadaran Sejarah, Nilai-Nilai Karakter, Biografi

“As educators, we must provide foundations in all content areas, as well as character education”
Diana Remick

PENDAHULUAN

Tulisan di samping mengindikasikan peran sentral pendidik sebagai pihak yang terlibat langsung
dalam mengembangkan karakter peserta didik sebagai generasi penerus bangsa. Pendidik mesti
paham betul apa yang menjadi fondasi awal dari bidang studinya yang menjadi basis penguatan
karakter peserta didik, sekaligus menunjang pembangunan karakter bangsa. Pada bidang studi
sejarah basis pembinaannilai-nilai karakter  peserta didik terletakpada penguatan kesadaran
sejarah. Artinya pelaksanaan  pendidikan karakter dalam pendidikan sejarah diarahkan pada
pengembangan kesadaran sejarah.

Secara garis besar munculnya gagasan pendidikan karakter diawali oleh kenyataan bahwa
dinilai pendidikan belum berhasil membangun manusia yang berkarakter. Pendidikan seolah
terfokus untuk menghasilkan peserta didik sebagai manusia cerdas yang piawai dalam menjawab
soal ujian namun lemah dalam menginternalisasi nilai-nilai moral, pendidikan karakter terkesan
dikesampingkan. Akibatnya dapat dilihat dalam kehidupan kebangsaan di berbagai bidang begitu
memprihatinkan, moral generasi sekarang berada pada titik nadir.

Semangat kebangsaan generasi terdahulu seakan tidak mampu ditunjukkan oleh generasi
sekarang. Generasi sekarang seolah lupa atau benar-benar tidak mau belajar dari semangat juang
para pendahulu dalam melahirkan bangsa dan negara ini dengan tetesan darah, keringat dan air
mata. Pengorbanan harta benda bahkan nyawa sekalipun tidak ragu mereka berikan demi kesatuan
bangsa dan negara. Ada banyak nilai moral dan karakter yang ditunjukkan oleh generasi terdahulu
dan patut diteladani oleh generasi sekarang. Ketidakpedulian terhadap perilaku terpuji para
pendahulu bangsa mencerminkan dangkalnya kesadaran sejarah generasi muda akan sejarah



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 26

bangsanya sendiri. Padahal kesadaran sejarah amat esensial bagi pembentukan kepribadian
individu, masyarakat bangsa dan negara. Persoalan ini memunculkan pertanyaan terhadap peran
pendidikan sejarah yang notabenenya bertujuan untuk mengembangkan kesadaran sejarah peserta
didik.

Dalam tataran normatif dan teoritis jelas diketahui pendidikan sejarah berperan penting
dalam mengembangkan kesadaran sejarah sekaligus sangat potensial dalam pembangunan karakter
bangsa. Namun realitas di lapangan mengindikasikan bahwa pendidikan sejarah belum
menunjukkan hasil yang optimal dalam mewujudkan kesadaran sejarah dan  internalisasi nilai-nilai
sejarah sebagai bagian dari nilai-nilai karakter. Kenyataannya nilai-nilai kebangsaan dan moral
peserta didik sebagai generasi muda telah luntur, mereka lupa menjaga nilai-nilai luhur budaya
bangsa yang diwariskan oleh para founding fathers(Aman, 2014: 23). Generasi sekarang mudah
larut dalam perkembangan zaman, lupa, tidak peduli dan tidak menghargai sejarah bangsa sendiri
bahkan tanpa sadar malah bangga dengan bangsa lain, menyedihkan!!. Kondisi ini tentu tidak
boleh dibiarkan begitu saja tanpa kendali.

Para pendidik, khususnya pendidik sejarah harus bangkit dan bertindak lebih kreatif lagi
menjalankan tugas dan tanggungjawab membina kesadaran sejarah peserta didik zaman sekarang
di tengah derasnya arus informasi, globalisasi dan westernisasi yang semakin tak terkendali.
Peserta didik perlu dibimbing dan dilatih terus secara intensif agar mereka dapat mengembangkan
kesadaran sejarah sebagai penuntun dalam menemukan sendiri nilai-nilai karakterdari pengalaman
masa lalu para pendahulu bangsa yang dipelajari. Harapannya dengan kesadaran itu peserta didik
menghayati dan meneladani perilaku baik generasi terdahulu dan tidak mudah terbawa oleh arus
zaman yang berdampak negatif. Pertanyaannya sekarang adalah ‘bagaimana cara yang efektif
untuk meningkatkan kesadaran sejarah peserta didik sebagai basis untuk menggali nilai-nilai
karakter para pendahulu bangsa.’ Salah satu caranya dapat dilakukan melalui media biografi.

Biografi adalah paparan kisah perjalanan hidup dan pengalaman seseorang. Biografi
sangat potensial untuk menggugah kesadaran sejarah dan keinginan untuk meniru-neladani hal-hal
positif yang telah diperbuat oleh seseorang. Apalagi biografi umumnya menguak kisah perjalanan
hidup orang-orang sukses yang berpengaruh. Pahit manis pengalaman hidup orang-orang ternama
tentu sarat dengan muatan nilai-nilai moral yang patut dicontoh. Pemanfaatan biografi dalam
pembelajaran sejarah menjadi hal yang perlu mendapat perhatian khusus dari para pendidik
sejarah. Ini adalah hal yang menarik sekaligus menantang para pendidik sejarah untuk
berkreatifitas menggunakan biografi sebagai media belajar untuk penguatan kesadaran sejarah dan
pembinaan karakter peserta didik, tentunya juga disertai dengan metode yang beragam pula.

Tulisan ini membahas pendidikan karakter dalam pembelajaran sejarah yang diambil dari
berbagai literatur dan lebih menekankan pada pemikiran kritis untuk meningkatkan kesadaran
sejarah dalam menggali dan menginternalisasi nilai-nilai karakterdari ketokohanseseorang.
Pembahasan meliputi tiga sub bagian, yakni (1) pendidikan (pembelajaran) sejarah dan kesadaran
sejarah, (2) biografi sebagai penggugah kesadaran sejarah dalam membina karakter peserta didik,
dan (3) strategi pembelajaran biografi di berbagai satuan pendidikan.

METODE

Kajian ini berasal dari studi literatur dan pemikiran kritis penulis. Literatur yang dibaca terutama
berkaitan dengan isu-isu seputar masalah pendidikan karakter. Di samping itu juga dilakukan
penelusuran terhadap konsep-konsep yang berkenaan dengan pendidikan dan pembelajaran
sejarah, kesadaran sejarah dan biografi. Literatur relevan diperoleh dan ditelusuri dari
perpustakaan dan internet. Bahan perpustakaan lebih ditekankan pada buku-buku yang relevan
dengan kajian yang didalami, yakni tentang pendidikan karakter, pendidikan sejarah dan biografi.
Sedangkan sumber di internet selain buku juga ditelusuri bahan bacaan dari jurnal.

Semua literatur yang dibaca dibuat rangkumannya satu-persatu, kemudian dianalisis
dengan teknik analisis deskriptif dan dirangkai sedemikan rupa sehingga menjadi sebuah
pemaparan yang sistematis tentang upaya meningkatkan kesadaran sejarah sebagai basis untuk
membina karakter peserta didik melalui biografi. Semua literatur yang dibaca memberi pencerahan
dan inspirasi bagi penulis atas ide dasar untuk menggunakan biografi sebagai media untuk



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 27

mengembangkan kesadaran sejarah sebagai penuntut peserta didik dalam menyelami nilai-nilai
karakter seorang tokoh. Penulis membedakan strategi pembelajaran biografi di berbagai satuan
pendidikan sesuai dengan tingkat perkembangan moral dan mental peserta didik. Berikut ini
dipaparkan hasil kajian yang dilakukan.

PEMBELAJARAN SEJARAH DAN KESADARAN SEJARAH

Pendidikan (pembelajaran) sejarah dan perjalanan sejarah dapat menentukan kesadaran sejarah
seseorang. Pendidikan sejarah sarat dengan muatan nilai-nilai, baik nilai-nilai sejarah maupun
nilai-nilai kehidupan yang mencerminkan nilai-nilai karaker. Pendidikan sejarah berperan
membentuk kesadaran sejarah dan karakter. Melaksanakan pendidikan karakter dalam
pembelajaran sejarah dilakukan dengan menanamkan kesadaran sejarah. Pengembangan kesadaran
sejarah adalah bentuk nyata dari pelaksanaan pendidikan karakter dalam pembelajaran sejarah.
Kesadaran sejarah akan memberi pengaruh positif dalam diri seseorang dalam menyikapi
keberhasilan dan kegagalan yang dialami dalam kehidupan diri sendiri atau dari pengalaman orang
lain.Nilai-nilai karakter akan dengan mudah ditemukan dan diteladani dari pengalaman masa lalu
atas dorongan kesadaran sejarah. Berbagai terobosan baru perlu terus diupayakan untuk
mengembangkan kesadaran sejarah dalam pembelajaran sejarah.

Pembelajaran sejarah memberi pengetahuan, nilai-nilai kehidupan, dan membentuk sikap.
Pengetahuan masa lampau mengandung niai-nilai kearifan yang dapat digunakan untuk melatih
kecerdasan, membentuk sikap, watak dan kepribadian. Nilai-nilai sejarah seperti nasionalisme,
patriotisme, heriosme, persatuan, kesatuan, pantang menyerah, ulet, bertanggungjawab, dan lain
sebagainya umumnya ditemukan dengan belajar dan membaca sejarah. Peserta didik mengetahui
bagaimana para pejuang dan para pemimpin mengabdikan diri mereka kepada bangsa dan negara.
Kesadaran sejarah semacam ini dapat membimbing manusia kepada pengertian mengenai diri
sebagai bangsa (Soejatmoko, 1976: 8). Pembelajaran sejarah dituntut untuk membentuk generasi
bangsa yang sadar dan bangga dengan bangsanya sendiri.

Pengembangan kesadaran sejarah dalam pembelajaran diawali dengan pemberian
wawasan pengetahuan yang luas dan pemahaman yang baik tentang masa lampau dengan segala
aspeknya kepada peserta didik. Wawasan pengetahuan sejarah adalah syarat awal terbentuknya
kesadaran sejarah (Glencross, 2010: 1).Pengetahuan sejarah umumnya diperoleh melalui proses
penelitian terhadap kebenaran fakta-fakta sejarah yang dibuktikan dengan kekokohan temuan
(Kreuzer, 2010: 383).Meneliti sejarah berarti mempelajari bukti-bukti atau sumber sejarah yang
akurat dan kredibeluntuk mengetahui pengalaman hidup manusia di masa lampau. Dengan
meneliti dan belajar sejarah seseorang mengetahui dan menyadari harkat, martabat serta identitas
diri dan bangsanya yang dibentuk oleh sejarah (A. Daliman, 2012: 79). Pengetahuan akan jati diri
bangsa dalam perjalanan sejarahnya akan menumbuhkan kemauan bekerja keras untuk diri sendiri
dan bangsa, membangkitkan minat dan inspirasi dari kisah kepahlawanan tokoh-tokoh nasional
dan melatih pola berpikir rasional-kritis-empiris.

Pengetahuan sejarah yang matang mendatangkan pengajaran atau pendidikan, sebab
‘sejarah itu mendidik’ (Wineburg, 2006:37). Dengan mengetahui segala aktifitas kehidupan dan
tindak tanduk manusia di masa lalu, seseorang akan menemukan makna peristiwa danpengalaman
hidup manusia terdahulu.Makna atau arti penting peristiwa terletak pada signifikansinya (Denison,
2011: 47). Signifikasi peristiwa sejarah ditunjukkan oleh nilai-nilai moral yang tersirat di balik
peristiwa maupun dari dampak peristiwa itu bagi kehidupan. Kemampuan menggali nilai-nilai
moral dan karakter dari sebuah peristiwaatau pengalaman sejarah bangsa merefleksikan kesadaran
sejarah yang mendalam. Kesadaran ini pada akhirnya menumbuhkan rasa kebangsaan, cinta tanah
air, pematangan emosional, kepekaan perasaan menghargai perbedaan dan lain sebagainya. Dalam
konteks pembelajaran, para pendidik sejarah perlu memahami betul bahwa pembelajaran sejarah
menekankan penanaman nilai-nilai melalui pengetahuan masa lalu. Pengetahuan akan nilai-nilai
moral kehidupan dari pengalaman masa lalu adalah bekal untuk memperbaiki kualitas diri melalui
proses internalisasi. Dengan mengingat masa lalu seseorang berbuat lebih baik di masa mendatang
(Pownal, 2007: 26). Kesadaran sejarah dapat menumbuhkan kepribadian yang kuat, tegar,
berkarakter.
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Realisasi pendidikan karakter terhadap kesadaran sejarah seorang peserta didik terlihat
dari keluasan pengetahun sejarah, keterampilan menemukan nilai-nilai moral di balik peristiwa
sejarah serta kemauan menginternalisasi nilai-nilai moral tersebut.Aspek-aspek ini mencerminkan
aspek pendidikan karakter dalamhal kesadaran sejarah yang dijabarkan dari pemikiran Lickona.
Lickona membagi pendidikan karakter ke dalam tiga aspek, yakni moral knowing (pengetahuan
moral), moral feeling (perasaan moral) dan moral action(tindakan moral).Moral knowing
ditunjukkan oleh pengetahuansejarah, moral feeling ditunjukkan oleh analisis terhadap nilai-nilai
moral dari peristiwa sejarah, dan moral action ditunjukkan oleh internalisasi nilai-nilai moral dari
peristiwa sejarah.

Upaya untuk mewujudkan ketiga aspek ini dalam meningkatkan kesadaran sejarah dapat
dilakukan melalui biografi. Biografi berisi cerita tentang peristiwa atau pengalaman hidup
seseorang yang disorot dari berbagai aspek, termasuk analisis terhadap kepribadian orang tersebut.
Pengalaman hidup setiap orang tidaklah sama dan juga tidak terkira banyaknya.Ada pengalaman
baik dan ada pengalaman buruk, dan semua pengalaman itu selalu ada nilai moralnya baik untuk
ditiru maupun untuk dihindari.Baik buruk pengalaman masa lalu seseorang, apakah dia pemimpin
bangsa atau hanya orang biasa semuanya dapat dijadikan sebagai pembelajarandalam kehidupan.

BIOGRAFI SEBAGAI PENGGUGAH KESADARAN SEJARAH UNTUK MEMBINA
KARAKTER PESERTA DIDIK

Biografi adalah riwayat atau kisah hidup seseorang yang ditulis oleh orang lain. Biografi berisi
deskripsi komprehensif tentang kumpulan catatan hidup seseorang, mencakup lebih dari sekedar
fakta mendasar seperti pendidikan, pekerjaan, relasi, dan akhir kehidupan orang itu. Kronik
kehidupan menempati urutan yang sangat penting. Waktu, tempat, konteks perkembangan,
kemampuan memanfaatkan keadaan adalah hal-hal yang disorot dalam sejarah kehidupan
seseorang dan dilihat sebagai progres yang linear (Wikipedia.org). Nilai-nilai karakter yang
terpancar dari pengalam hidup dan kepribadian seorang tokoh sangat relevan dijadikan suri teladan
bagi generasi mendatang.

Dalam konteks pembelajaran sejarah biografi merupakan media belajar yang efektif
untuk menggugah kesadaran sejarah peserta didik. Dalam kaitannya dengan kesadaran sejarah,
biografi menyajikan peran yang menantang, terutama berkaitan dengan pertanyaan epistimologis
mengenai bagaimana pengetahuan dibangun melalui inkuiri terhadap biografi (Kransi, 2006: 8).
Hal ini muncul karena biografi sering kali atau sebagian besar didasarkan pada isu apa yang
dikatakan orang lain atau apa yang dikatakan subjek dan jarang yang berpijak pada proses
penelitian mendalam berdasarkan bukti atau fakta yang ada.

Kondisi inimenjadi tantangan yang menarik dalampembelajaran biografi. Ide dasarnya
adalah perlunya menggagas ulang peran biografi khususnya untuk meningkatkan kesadaran
sejarah. Pendidik dan peserta didik mesti terlibat aktif dalam inkuiri biografi. Proses inkuiri
terhadap fakta sejarah dalam biografi memerlukan keawasan. Biografi menjadi katalisator untuk
membentuk kesadaran diri dalam memanfaatkan peluang untuk merekonstruksi ulang biografi
tokoh tertentu (Kransi, 2006: 21). Untuk memperoleh pengetahuan sejarah yang mumpuni peserta
didik diajak mencermati, mengkaji ulang, bahkan menyelidiki lagi lebih mendalam biografi
dengan bersandar pada fakta dan bukti yang tak terbantahkan. Meneliti kehidupan nyata seseorang
harus disertai dengan bukti (Kransi, 2006: 13), bukan pada rekaan imajinasi untuk sekedar
mengagung-agungkan orang yang ditulis biografinya. Melalui pembelajaran biografi peserta didik
membangun pengetahuanya sendiri dari artefak, objek, dan narasi yang berasal dari beragam
sumber ataupun arsip pribadi(Kransi, 2006: 24). Semakin banyak pengetahuan yang didapatkan,
semakin bertambah kesadaran akan pengetahuan tersebut.

Kesadaran sejarah semacam ini memberi peluang untuk melakukan kritik dan penilaian
terhadap implikasi biografi sebagai modal utama dalam mengantisipasi biografi sejarah agar
terbebas dari mitos (Kransi, 2006: 8). Atas dasar kesadaran sejarah pulalah perlu digagas ulang
potensi luar biasa biografi justru untuk lebih menguatkan kesadaran sejarah itu sendiri. Biografi
harus bersih dari rekaan atau cerita fiksi atau campur aduk fiksi dengan fakta untuk membangun
realita yang dapat mengakibatkan terjebak pada kondisi yangmeragukan.Dampak seriusnya
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mengarah kepada pertanyaan bagaimana mentransfer pengetahuan yang diragukan atau kurang
dipercayaikepada peserta didik. Jangan sampai peserta didik memperoleh pengetahuan yang
menyesatkan. Pelajaran bagi kita agar perhatian terhadap rumor dalam biogafi (Kransi, 2006:
13).Pendidik mesti mengetahui dan menyadari bagaimana sejarah kehidupan (biografi) seharusnya
diajarkan, dibaca dan ditulis.

Biografi sejarah mestilah bersandar pada pengetahuan atas fakta-fakta dan diperkuat oleh
bukti atau peninggalan dari tokoh yang ditulis. Semua aspek kehidupan dan pengalaman tokoh
ditulis dengan jelas dan sistematis, dan pastinya disertai dengan bukti berupa foto-foto atau sumber
lain yang relevan. Orang (pembaca) tentu akan lebih mempercayai kisah perjalanan hidup
seseorang jika terlihat jelas buktinya ketimbang cerita lepas tanpa bukti yang menyertainya.
Pembuktikan  ini memperkuat kebenaran akan cerita pengalaman hidup seseorang, dan embrio
kesadaran sejarah terbentuk dari sini. Bukti pengalaman hidup seseorang mulai dari ia lahir,
menjalani masa kanak-kanak, memasuki dunia sekolah, dunia kerja, dan perilaku sehari-hari
bersama keluarga sampai akhir hayatnyaadalah hal esensial untuk menggugah kesadaran sejarah
dan mengungkap nilai-nilai karakter tokoh tersebut. Biografi sejarah seperti ini diperlukan dalam
pembelajaran sejarah.

Pembelajaran melalui biografi dapat dilakukan dengan berbagai kegiatan seperti
mendengar, membaca, menyelidiki, menceritakan atau menulis kisah kehidupan seseorang. Proses
pengembangan kesadaran sejarah dan pembinaan karakter peserta didik berlangsung dalam
aktivitas belajar di atas. Bahkan menurut Carter (2002: 341) tumbuhnya kesadaran akan kualitas
identitas diri dibantu oleh pengaruh dari studi yang digeluti. Peserta didik terdorong pada inkuiri
sejarah sebagai sumber pengembangan pribadi, khususnya dalam bentuk tulisan sendiri seperti
diari, jurnal, dan memo menjadi suatu mekanisme yang bernilai untuk menyelami karakter dan
yang lebih penting adalah terjadinya perubahan melalui regulasi diri, refleksi dan pengembangan
diri (Carter, 2002: 342).

Pentingnya mempelajari kehidupan pribadi sebagai sebuah jalan menuju karakter sejati
juga berimplikasi pada metode riset. Pengetahuan lebih banyak didapatkan mengenai karakter riil
seseorang melalui percakapan singkat dengan orang terdekatnya ketimbang studi dan narasi formal
(Carter, 2002: 343). Biografi pada gilirannya mengemukakan nilai-nilai moral dan memelihara
kebaikan yang potensial dalam diri seseorang yang tidak terlupakan (Carter, 2002: 343).Misal
dengan mempelajari biografi Hatta peserta didik akan menemukan nilai-nilai moral berkaitan
dengan kepribadian yang sederhana dan teguh memegang prinsip. Mempelajari biografi Soekarno
peserta didik juga akan menemukan nilai-nilai moral berkaitan dengan kepercayaan diri dan
semangat kebangsaan yang tinggi atau denganmempelajari biografi Soeharto peserta didik akan
menemukan nilai-nilai moral berkaitan dengan sikap diktator yang merugikan kehidupan
berbangsa. Setiap tokoh memiliki nilai moral dan karakter yang spesifik dan layak untuk
dipelajari.

Pelaksanaan pendidikan karakter dalam mempelajari biografi tidak sekedar mengajarkan
mana yang benar dan mana yang salah kepada peserta didik, tetapi lebih dari itu yaitu,
menanamkan kebiasaan (habituation) tentang yang baik sehingga peserta didik paham, mampu
merasakan, dan mau melakukan yang baik. Artinya setelah membuktikan dan mengetahui nilai
karakter dalam biografi peserta didik selanjutnya berlatih membiasakan diri untukmeniru perilaku
yang terpuji dan menghindari perilaku yang tidak terpuji dari orang tersebut.

RELEVANSI ANTARA PEMBELAJARAN BIOGRAFI DAN PENDIDIKAN KARAKTER

Kebijakan nasional pembangunan karakter bangsa tahun 2010 adalah melaksanakan pendidikan
karakter di lembaga pendidikan dimulai dari usia dini hingga pendidikan tinggi. Pelaksanaan
pendidikan karakter dalam mempelajari biografi untuk meningkatkan kesadaran sejarah dalam
menggali nilai moral dan karakter tokoh dapat dilakukan dengan berbagai cara. Kreativitas
pendidik dan peserta didik turut menentukan upaya ini. Pendidik perlu memperhatikan faktor
pemilihan strategi tertentu yang tepat dan sesuai dengan perkembangan usia, mental dan moral
peserta didik di berbagai satuan pendidikan.Implikasinya semakin bertambah usia peserta didik
dan tingkat pendidikannya,semakin kompleks pula materi pembelajaran biografi yang disuguhkan
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kepada mereka. Artinya strategi pembelajaran biografi di satuan pendidikan usia dini akan berbeda
dengan satuan pendidikan dasar, menengah dan pendidikan tinggi.

Secara umum strategi pembelajaran biografi dapat dilakukan dengan berbagai metode
mulai dari mendengarkan cerita, bercerita, menonton film, berdiskusi, meneliti sampai menulis
biografi itu sendiri. Pada pendidikan usia dini strategi yang tepat untuk mempelajari biografi
sederhana saja melalui cerita. Namun yang perlu diingat pendidik (pengasuh)bukan mengarang
cerita fiktif, namunbercerita berdasarkan fakta dan bahkan jauhakan lebih baik lagi jika dari awal
anak mulai diperkenalkan dengan bukti sejarah. Pengasuh bisa memanfaatkan buktiberupa foto.
Secara fisual anak akan lebih senang terlebih ia mengenal orang dalam foto tersebut.

Teknik pembelajaran biografi dirancang sesederhana mungkin sesuai dengan kemampuan
rata-rata anak usia 0-6 tahun. Pengasuh mesti memahami hal ini. Pembelajaran biografi dimulai
dengan bercerita hal yang paling dekat dengan keseharian anak. Pada usia dini, kesadaran sejarah
anak paling tidak ditunjukkan oleh kemampuan mereka mengingat dan menyebut nama sendiri
atau nama orangtuanya sebagai bagian dari masa lalu mereka, sumber darimana mereka berasal.
Selanjutnya pengasuh dapat bercerita lebih detil mengenai kebaikan orangtua yang telah merawat,
mendidik dan memberi contoh yang baik kepada anaknya. Tujuannya agar anak ingat akan hal-hal
baik yang telah dilalui bersama orangtua.

Sumber belajar nilai moral yang paling pas bagi anak usia dini di samping biografi adalah
dengan memanfaatkan realitas pergaulan mereka sehari-hari di sekolah. Anak diajak mengingat
hal-hal yang telah dilakukan bersama teman, kapan  mereka berkenalan, main bersama, makan
bersama dan bagaimana perasaan mereka. Ketika ada pernah diusilin oleh teman saat bermain,
pada saat itulah pengasuh mulai memberikan moral knowing kepada anak tentang perbuatan usil,
dampaknya, dan rasanya (moral feeling). Selanjutnya anak terus dilatih dan dibiasakan agar tidak
lagi berbuat usil (moral action). Pada tahap ini diperlukan kesabaran pangasuh dalam mendidik,
menasehati, membimbing dan mengarahkan perilaku anak. Pengasuh harus selalu berpegang pada
konsep mendidik “bermain sambil belajar” agar anak selalu ceria dan menikmati hari-harinya.

Pembelajaran biografi pada pendidikan dasar sudah mulai agak kompleks di banding
pendidikan anak usia dini. Pada tahap ini pembelajaran biografi dapat diarahkan pada cerita
sejarah silsilah keluarga ataupun kisah perjuangan pahlawan bangsa. Cara yang dilakukan
misalnya, peserta didik menceritakan sendiri sejarah pengalaman salah seorang familinya atau cara
lain pendidik bercerita tentang biografi Tuanku Imam Bonjol atau tokoh lain. Yang perlu diingat
cerita biografi famili atau biografi Tuanku Iman Bonjol didasarkan pada fakta dan bukti. Ketika
peserta didik bercerita pengalaman hidup familinya, ia dibimbing untuk menunjukkan bukti yang
mendukung. Umpamanya ketika ia bercerita pengalaman familinyayang pernah dimarahi orangtua
karena ada piring pecah saat mencuci piring, ditunjukkan dengan bukti berupa piring yang pecah
itu atau foto eskpresi orangtuanya yang marah. Berdasarkan bukti ini pendidik dapat memberikan
pengetahuan moral tentang kecerobohan. Pengetahuan atas pengalaman  buruk familinyaitulah
yang kemudian menggugah kesadaran sejarah peserta didik untuk merenungkan nilai moral yang
berkaitan dengan kecerobohan. Pada akhirnya muncul kesadaran berhati-hati atau sabar dalam
bekerja. Hal yang sama juga dapat dilakukan dalam mempelajari pengalaman tentang sikap
kepahlawanan Iman Bonjol.

Contoh lain misalnya tentang biografi RA Kartini. Peserta didik tidak hanya sekedar
disuguhkan foto Kartini saja, tapi dilengkapi dengan bukti lain berupa surat-surat Kartini atau
buku ‘Habis Gelap Terbitlah Terang’. Peserta didik akan terkuak kesadarannya dengan melihat
bukti sejarah, apa lagi jika pembelajaran dikemas dengan menarik dengan menceritakan
pemikiran, sikap, dan tindakan Kartini untuk dirinya sendiri dan untuk bangsa ini. Agar
pengalaman Kartini dapat dirasakan semakin mendalam, pendidik jangan lupa mengaitkan
keadaan Kartini tempo dulu dengan kondisi anak-anak sekarang, apa di usia yang seumuran
dengan Kartini mereka sudah memiliki pemikiran seperti Kartini. Pendidik harus selalu berupaya
untuk selalu mengaitkan cerita pengalaman masa lalu dengan keadaan masa sekarang.Ini adalah
kunci untuk menggugah kesadaran sejarah peserta didik agar mereka dapat berpikir, bersikap dan
bertindak lebih baik di masa depan dengan mencontoh perilaku baik generasi terdahulu, terlebih
lagi kalau itu adalah orang yang mereka kagumi.
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Pembelajaran biografi pada pendidikan menengah tentu lebih kompleks lagi dibanding
pendidikan dasar. Pada tahap ini pembelajaran biografi dapat disajikan melalui bacaan singkat
tentang perjalanan hidup seseorang. Cara yang dilakukan misalnya pendidik memint peserta didik
membaca biografi singkat itu di rumah atau membuat ringkasan agar diperoleh pengetahuan
seputar tokoh biografi tersebut. Di sekolah pendidik dan peserta didik mendikusikannya lebih
lanjut seperti acara talkshow di televisi agar lebih menarik. Hal penting yang selalu diingat bahwa
perbincangan mengenai karakter tokoh selalu berdasarkan kepada fakta dan bukti sejarah. Dalam
proses diskusi peserta didik dilatih menganalisis dan mengkritisi watak dan tabiat seorang tokoh
dari berbagai sudut pandang. Dengan demikian merekamemperoleh wawasan yang luas sehingga
bertambah dalam pula kesadaran sejarah tersemai dalam dirinya. Peserta didik diajak melakukan
penilaian baik buruk pengalaman masa lalu seseorang.

Contoh yang menarik misalnya mengkaji biografi sejarah yang kontroversial seperti
biografi Tan Malaka.  Peserta didik akan terasah kemampuan berpikir analitis dan empirisnya
ketika mengungkap seluk beluk kehidupan Tan Malaka, tindak tanduk dan sikap politiknya di
kancah internasional dan nasional, kontribusi pemikirannya terhadap bangsa dan negara termasuk
tindakannya yang mengusik pergerakan kebangsaan. Peserta didik diajak merasakan,
membayangkan atau memposisikan diri, berempati sampai akhirnya mampu mengemukakan
pendapat sendiri lengkap dengan analisis dan penilaiannya. Dengan proses seperti ini peserta didik
akan menginternalisasi nilai-nilai tertentu yang layak dicontoh dan yang mesti ditinggalkan, misal
jangan mudah terbawa arus dengan paham internasional yang bertolak belakang dengan faham
nasional, atau jangan bergerak sendirian, atau mesti bersatu melawaan musuh bersama. Apabila
dikaitkan dengan konteks dan kondisi sekarang, misalnya jangan mudah terbawa arus oleh
pengaruh westernisasi yang melunturkan warisan nilai-nilai luhur dari leluhur sendiri.

Pembelajaran biografi pada pendidikan tinggi adalah yang paling
kompleksmekanismenya dalam menyelami nilai-nilai karakter seorang tokoh yang
dipelajari.Secara formal pelaksanaan pendidikan karakter di lembaga pendidikan ada di perguruan
tinggi. Setelah itu seseorang akan belajar nilai karakter secara non formal seperti biasa dalam
kehidupan sehari-hari dalam keluarga, dan  lingkungan kerjanya. Pembelajaran biografi di
perguruan tinggi hampir sepenuhnya berada di tangan peserta didik(mahasiswa) melalui kegiatan
penelitian, penelusuran bahan sampai pada proses penulisanbiografi, bahkan tidak jarang ini
dijadikan sebagai tugas akhir.

Pembelajaran biografi untuk menggali nilai-nilai karakter di perguruan tinggi tidak hanya
bagi mereka yang menggeluti bidang studi sejarah saja,mahasiswa bidang studi lainpun dapat
memanfaatkannya dengan mempelajaribiografi tokoh yang relevan dengan bidang studimereka.
Saratnya mahasiswa yang bersangkutan mesti memiliki bekal pengetahuan tentang metode sejarah
agar kesadaran sejarah tetap menjadi basis untuk menggali nilai karakter tokoh yang dipelajari.
Sebaliknya mahasiswa sejarahpun luluasa memilih tokoh yang akan diteliti dan ditulis, tidak hanya
sebatas tokoh-tokoh sejarah, mereka bebas memilih tokoh inspiratif dan berpengaruh dibidangnya,
umpama tokoh di bidang pendidikan, politik, ekonomi, budaya, kesenian, dan lain sebagainya.
Tentu ada nilai-nilai karakter yang layak ditelusi dari seorang budayawan, seniman, penyanyi,
pelukis, penulis, pengusaha, dan lain sebagainya. Juga tidak tertutup kemungkinan menulis
biografi seorang koruptor atau seorang dikatator yang terkenal sekalipun, asal tetap bersandar pada
pengungkapan nilai-nilai moralnya. Pada prinsipnya semua nilai-nilai kebaikan dan keburukan
potensial ada dalam diri seorang tokoh sebagai manusia biasa. Tugas mahasiswa dalam meneliti
dan menulis biografi berkaitan dengan kesadaran sejarah dan nilai moral adalah mengungkap
fakta-fakta kisah perjalanan hidup seseorang terutama tindak tanduknya yang layak diteladani.

Lompatan jauh yang mungkin dapat disasar dalam pembelajaran biografi di pendidikan
tinggi adalah potensi untuk menyebarluaskan pemikiran positif dari hasil belajar biografi kepada
khalayak ramai. Perguruan tinggi adalah pabrik penelitian dan pengetahuan. Hasil olahan pabrik
berupa kumpulan pengetahuan, dalam hal ini pengetahuan akan nilai karater dalam biografi  dapat
ditansfer ke masyarakat sebagai upaya untuk membentuk karakter mulia generasi bangsa. Kegiatan
ini tentu tidak sulit bagi dosen maupun mahasiswa. Bagi mahasiswa peluang ini dapat
ditindaklanjuti ketika sedang terjun ke masyarakat saat kuliah kerja nyata (KKN). Bagi dosen
tanggungjawab ini bisa dilaksanakan dalam agenda tugas pengabdiannya kepada masyarakat.
Dengan demikian realisasi moral knowing, moral feeling dan moral action bagi mahasiswa tidak
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lagi sebatas memperoleh ketiga aspek  pendidikan moral untuk dirinya sendiri, namun lebih jauh
adalah mentransfer lebih lanjut ketiga aspek itu kepada masyarakat sebagai bentuk tangungjawab
sosialnya kepada bangsa dan negara. Inilah bentuk nyata dari aktualisasi riil kesadaran sejarah dan
nilai karakter dalam diri mahasiswa.

Pembelajaran biografi dalam proses belajar mengajarperlu mendapat perhatian serius dari
pendidik berkenaan dengan teknik pelaksanaannya.  Pembelajaran khusus mengenai biografi
biasanya sulit dilakukan dalam setiap kali proses belajar mengajar karena harus disesuaikan
dengan kurikulum. Pendidik mesti meluangkan waktu minimal satu kali pertemuan khusus untuk
itu. Kesempatan itu harus dimanfaatkan untuk mengenalkan cara-cara menggali nilai karakter dari
sebuah biografi. Hal yang terpenting adalah selalu berupaya menganalogikan atau mencari
perbandingan atas pengalaman masa lalu dengan kondisi masa sekarang supaya tidak terkesan
masa lalu hanya untuk masa lalu yang tidak perlu diungkit sisi pembelajarannya.

Bagian akhir makalah ini merupakan salah satu contoh bahan pembelajaran biografi yang
menarik. Ada materi berupa penjelasan ringkas mengenai perjalan hidup seorang Winston
Churchil. Di samping itu langsung ada asesmen pembelajarannya. Bukti-bukti pengalaman hidup
Churchill juga disertakan secara jelas. Tantangan dan himbauan yang ingin peneliti lontarkan
kepada para pendidik adalah, mari kita mencoba merancang bahan pembelajaran biografi ini,
diambil dari biografi tokoh bangsa ini. Harapannya ini menjadi sebuah terobosan yang signifikan
sebagai media yang efektif untuk menggungah kesadaran sejarah dan membina karakter peserta
didik di tengah keterpurukan proses pembelajaran yang terkesan terlalu mekanis.

SIMPULAN

Biografi potensial dalam mengembangkan kesadaran sejarah dan membina karakter peserta didik.
Efektifitas pembelajaran biografi bergantung pada strategi pembelajaran yang perlu disesuaikan
dengan tingkat perkembangan moral dan mental peserta didik agar dapat menggugah kesadaran
sejarahnya dalam menggali nilai moral tokoh dalam biografi. Pada pendidikan usia dini dan
pendidikan dasar pembelajaran biografi dilakukan melalui cerita sejarah, pada pendidikan
menengah melalui biografi singkat dan pada pendidikan tinggi melalui penelitian dan penulisan
biografi tokoh.Beragam strategi ini diharapkan relevan untuk menggugah kesadaran sejarah dan
membina karakter peserta didik semua peserta didik sesuai dengan level pendidikannya.
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ABSTRAK

Paper ini dilaksanakan berdasarkan fenomena yang ada di kelas X SMA Negeri 1 Pacitan yang
menunjukkan bahwa terdapat 16 siswa yang memiliki kepercayaan diri rendah dalam
pembelajaran. Melalui paper layanan konseling kelompok dan konseling individu  diharapkan
kepercayaan diri yang dialami oleh siswa dapat ditingkatkan. Paper ini bertujuan untuk
mengetahui upaya dan keberhasilan dalam meningkatkan kepercayaan diri melalui layanan
bimbingan kelompok dengan layanan konseling individu. Jenis penelitian yang digunakan dalam
paper ini adalah penelitian eksperimen. Metode pengumpulan data yang digunakan adalah skala
psikologis dan observasi. Validitas instrumen menggunakan rumus Product Moment dihitung
dengan taraf signifikansi 5% (r). Perhitungan reliabilitas menggunakan rumus Alpha dan
menunjukkan angka 0,837, dengan demikian instrumen dikatakan reliabel. Teknik analisis data
yang digunakan adalah statistik non parametrik dengan Uji Wilcoxon. Hasil penelitian diperoleh
bahwa siswa yang sebelum diberikan layanan konseling kelompok dan layanan konseling individu
memiliki prosentase kepercayaan diri sebesar 43% yang dikategorikan rendah, dan setelah
diberikan layanan konseling individu serta layanan konsleing kelompok meningkat 34% menjadi
77% yang dikategorikan tingkat kepercayaan diri tinggi. Disimpulkan bahwa kepercayaan diri
terkait dalam pembelajaran dapat ditingkatkan melalui layanan konseling kelompok dan individu.

Kata Kunci: Kepercayaan Diri, Layanan Konseling Kelompok dan Individu

PENDAHULUAN

Perkembangan siswa tidak lepas dari pengaruh berbagai lingkungan, baik lingkungan fisik, psikis,
maupun sosial. Sifat yang melekat pada lingkungan adalah perubahan. Perubahan yang terjadi
dalam lingkungan dapat mempengaruhi gaya hidup dan cara berfikir siswa. Apabila perubahan
yang terjadi di luar batas kemampuan siswa, maka akan melahirkan kesenjangan yang dapat
berupa terjadinya penyimpangan perilaku dan masalah kepercayaan diri siswa.

Pertumbuhan fisik terkadang menimbulkan masalah sendiri bagi para siswa. Akibat
perubahan masa puber remaja ingin menyendiri, bosan dengan permainan yang sebelumnya
digemari, emosi yang meninggi, hilangnya kepercayaan diri akibat perubahan fisik dan karena
kritik dari orang lain karena terlalu sederhana dalam penampilan. Pengaruh pertumbuhan
hormonal pada remaja berefek pada perilaku gender. Remaja putri biasanya bertingkah laku penuh
kasih sayang (affectionis), sensitif, berpenampilan menarik, dan berbicara halus. Remaja putra
biasanya bertingkah laku asertif, sombong (cocky), sinis dan sangat berkuasa karena mereka
menyadari bahwa tingkah laku seperti itu menambah kualitas seksualitas dan daya tarik. Remaja
membutuhkan teman untuk berbagi perasaan. Dalam keadaan seperti ini fungsi konseling
kelompok yang akan menjelaskan bahwa petumbuhan fisik, perubahan hormonal yang berefek
pada problem kepercayaan diri yang terjadi pada remaja merupakan sesuatu hal yang wajar.

Berdasarkan uraian diatas, kondisi yang dapat menimbulkan kepercayaan diri yang
rendah pada siswa disebabkan oleh faktor eksternal seperti penyesuaian diri di sekolah dan faktor
internal seperti keadaan fisik yang dinilai kurang ideal oleh orang lain maupun diri sendiri. Selain
itu kecemasan komunikasi interpersonal adalah adanya rasa khawatir tentang respon atau penilaian
orang lain terhadap dirinya, mengenai apa yang disampaikannya dan bagaimana ia
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menyampaikannya. Ketergantungan seseorang terhadap penilaian orang lain ini merupakan salah
satu contoh dari orang yang kurang percaya diri. Kepercayaan diri diidentifikasikan dengan
kemandirian. Orang yang kepercayaan dirinya tinggi umumnya terlibat secara pribadi dengan
orang lain dan lebih berhasil dalam hubungan interpersonal. Rasa percaya diri bukan merupakan
sifat yang diturunkan (bawaan) melainkan diperoleh melalui pengalaman hidup, serta dapat
diajarkan dan ditanamkan melalui pendidikan. Dengan demikian upaya-upaya tertentu dapat
dilakukan guna membentuk dan meningkatkan kepercayaan diri. Kepercayaan diri terbentuk dan
berkembang melalui proses belajar ketika seseorang belajar berinteraksi dengan lingkungannya.

Berdasarkan hal tersebut maka masalah kepercayaan diri siswa yang rendah perlu
menjadi sorotan dan dicari solusi untuk pemecahannya. Hal ini dikarenakan mereka sedang
mengalami masa perkembangan, dan dalam usia remaja adalah usia rentan dalam pembentukan jati
diri. Kepercayaan diri sangatlah dibutuhkan sebagai pembentukan jati diri positif pada siswa.
Dengan kepercayaan diri ini, siswa akan tumbuh dengan penilaian positif terhadap diri sendiri dan
rasa hormat terhadap orang lain dan lingkungannya, untuk selanjutnya karena pada usia remaja ini
siswa mengalami masa transisi yang penuh gejolak, maka sudah sepatutnya jika siswa
membutuhkan bimbingan dan dukungan dari orang dewasa agar dapat melalui masa transisi dan
mengatasi permasalahan hidupnya dengan baik.

Berdasarkan studi pendahuluan dengan mewawancarai guru BK dan observasi siswa
SMA  Negeri 1 Pacitan diketahui bahwa ada beberapa siswa yang bermasalah dengan latar
belakang kehidupan keluarganya untuk memenuhi kebutuhannya seperti handphone, sepeda motor,
dan lain-lain sehingga siswa tersebut merasa minder, kepercayaan dirinya rendah, kecemasan
berlebihan, dan takut bergaul dengan teman sebayanya. Akibatnya ia mengisolasi diri dari teman-
temannya, menjadi anak yang pendiam, dan lebih bergantung pada siswa lain yang memiliki
perasaan dan nasib yang sama seperti dirinya, bahkan sebaliknya dengan melakukan tindakan yang
melanggar tata tertib sekolah. Hal tersebut sangat berpengaruh pada segi emosionalitas siswa,
menurunnya motivasi belajar, dan prestasi akademik menjadi rendah.

Fenomena tersebut mengindikasikan bahwa beberapa siswa di SMA N 1 Pacitan
terindikasi mengalami kepercayaan diri yang rendah karena berbagai faktor. Hal ini tidak dapat
dibiarkan karena akan dapat berpengaruh pada hasil belajar siswa. Oleh karena itu, pihak sekolah
memiliki tanggung jawab khususnya guru BK dalam meningkatkan kepercayaan diri siswa. Upaya
yang dapat dilakukan oleh guru BK di antaranya dengan menyediakan layanan konseling
kelompok. Konseling kelompok bisa menjadi alternatif dalam upaya menciptakan treatment yang
tepat untuk memungkinkan remaja dapat berinteraksi sosial secara baik dengan teman sebayanya.
Dalam proses kegiatannya konseling kelompok akan memberikan pengetahuan bagaimana remaja
itu berkomunikasi dan berinteraksi secara baik dengan sesama. Konseling kelompok lebih
mengedepankan keterampilan emosi yang dimiliki oleh seorang konselor maupun konseli, seperti
belajar untuk berempati dengan teman sebaya, menjalin komunikasi yang baik dengan orang lain,
berusaha untuk bersikap lebih dewasa daripada orang lain. Dengan demikian siswa bisa memiliki
kepercayaan diri yang baik dan dapat berkembang sesuai dengan tugas pada masa
perkembangannya. Siswa yang memiliki kepercayaan diri yang baik dapat memberikan beragam
perspektif yang berbeda pada masalah-masalah sosial dan juga bisa membantu orang lain. Dewa
Ketut Sukardi (2008: 68) mengemukakan bahwa konseling kelompok merupakan layanan
bimbingan dan konseling yang memungkinkan siswa memperoleh kesempatan untuk pembahasan
dan pengentasan permasalahan yang dialaminya melalui dinamika kelompok. Hal ini berarti
bahwa konseling kelompok diselenggarakan dalam suasana kelompok. Di dalam kelompok
seseorang dapat menjalin kerjasama, malakukan penyesuian dan pendekatan kepada orang lain.
Jika seseorang dapat melakukan hubungan dengan baik maka perlahan–lahan seseorang akan
memiliki kepercayaan diri.

Konseling kelompok digunakan sebagai metode paper untuk meningkatan kepercayaan
diri siswa, dan SMA N 1 Pacitan dipilih sebagai setting paper, karena di sekolah tersebut belum
ada program konseling kelompok dan terdapat permasalahan sosial antar siswa. Selain itu program
konseling individu juga jarang sekali dilakukan karena siswa belum mempunyai keberanian untuk
mengungkapkan masalahnya ke guru BK. Guru BK dipandang oleh sebagian besar siswa sebagai
sosok yang galak dan sering menghukum siswa yang sering melanggar tata tertib sekolah sehingga
upaya guru BK untuk meningkatkan kepercayaan diri siswa melalui konseling individu belum
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mampu memberikan manfaat yang maksimal. Program konseling kelompok diharapkan membuka
peluang untuk membentuk kelekatan antar siswa, karena kontak yang terjadi antar siswa jauh lebih
lama. Kelekatan antar siswa akan memberikan kepercayaan pada siswa untuk bercerita tentang
permasalahan yang dialami kepada konselor maupun teman sebaya. Proses konseling yang terjadi
antar teman sebaya dapat menumbuhkan rasa saling empati, saling percaya dan menciptakan
hubungan yang baik sesama siswa. Hal ini merupakan faktor penting bagi pembentukan
kepercayaan diri siswa.

METODE

Penelitian ini menggunakan pendekatan eksperimen karena peneliti dengan sengaja dan secara
sistematis memasukkan perubahan-perubahan ke dalam gejala-gejala alamiah dan kemudian
mengamati akibat dari perubahan-perubahan itu. Subyek penelitian ini adalah siswa SMA Negeri 1
Pacitan. Namun tidak semua siswa yang dijadikan partisipan hanya siswa kelas XA yang
kemudian akan dipilih secara acak menjadi 16 siswa yang selanjutnya akan dibagi menjadi 2
kelompok dengan kesetaraan yang sama antara kelompok eksperimen dan kelompok kontrol.
Harapannya siswa tersebut setelah terlibat dalam treatment yang dilakukan peneliti menjadi
semakin meningkat kepercayaan dirinya.

Menurut Sugiyono (2008: 81) terdapat beberapa bentuk desains eksperimen di antaranya
design static group pretest-post test. Dalam penelitian ini peneliti menggunakan The Pre test –
Post test Control Group Design. Adapun desain penelitian yang digunakan adalah design static
group pretest-post test, secara skematis desain tersebut berbentuk:

Tabel 1.1 Desain Penelitian
Kelas Pre-Test Treatmen Post-Test

Eksperimen (8 siswa) √ Konseling kelompok √
Kontrol (8 siswa) √ konseling individu √

Di dalam rancangan ini, sebelum perlakuan kedua kelompok diberi tes awal atau pre-test untuk
mengukur kondisi awal. Selanjutnya diberi perlakuan berupa konseling kelompok dan setelah
selesai konseling kelompok diberi tes lagi sebagai post-test dengan alat ukur yang sama.

PERSPEKTIF TEORI KEPERCAYAAN DIRI, KONSELING INDIVIDU DAN
KONSELING KELOMPOK

Beberapa ahli merumuskan definisi kepercayaan diri. Kepercayaan diri merupakan suatu
keyakinan dalam jiwa manusia bahwa tantangan hidup apapun harus dihadapi dengan berbuat
sesuatu (Angelis, 2003: 10). Dari definisi ini menjelaskan bahwa kepercayan diri merupakan tekad
atau kesediaan untuk melakukan sesuatu, bukan berorientasi kepada hasil. Hasil merupakan bagian
akhir yang tidak bisa ditebak oleh manusia, oleh karena itu adanya kemauan atau tekad yang kuat
untuk menghadapi hidup adalah sikap percayaan diri yang kuat.

Kepercayaan diri terkait dengan perasaan seperti yang dikemukakan oleh Bimo Walgito
(2007: 139) bahwa perasaan disifatkan sebagai suatu keadaan jiwa sebagai akibat adanya
peristiwa-peristiwa yang pada umumnya menimbulkan kegoncangan-kegoncangan pada individu
bersangkutan. Menurut Poerwadarminto dalam Kamus Besar Bahasa Indonesia (2003: 669) rasa
adalah apa yang dialami oleh hati atau batin, sedangkan percaya adalah mengangap yakin bahwa
memang benar, dan diri diartikan sebagai pelengkap kata kerja bahwa tujuannya adalah badan
sendiri.

Dari beberapa definisi di atas, dapat disimpulkan rasa percaya diri merupakan keyakinan
seseorang terhadap segala aspek kelebihan yang dimilikinya dan keyakinan tersebut membuatnya
merasa mampu untuk bisa mencapai berbagai tujuan di dalam hidupnya. Jadi, individu yang
percaya diri adalah individu yang mampu mengenali kelebihan–kelebihan dalam dirinya, dengan
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mengetahui kelebihan tersebut dapat menumbuhkan keyakinan dalam diri bahwa ia mampu
melakukan sesuatu.

Individu dapat dikatakan memiliki kepercayaan diri bilamana memiliki kriteria yaitu 1)
memiliki pandangan positif terhadap setiap masalah yang dihadapi, 2) memiliki kondisi mental
dan fisik yang cukup menunjang penampilannya, 3) memiliki kemampuan bersosialisasi, dan
mampu menyesuaikan diri dan berkomunikasi diberbagai situasi, 4) percaya akan kompetensi atau
kemampuan diri hingga tidak membutuhkan pujian, pengakuan, penerimaan, ataupun rasa hormat
orang lain, 5) memiliki keberanian untuk bertindak, 6) merasa diri berharga, 7) tidak
menyombongkan diri, 8) mempunyai cara pandang yang positif terhadap diri sendiri dan orang
lain serta situasi di luar dirinya, 9) tidak terdorong untuk menunjukan sikap konformis demi
diterima oleh orang lain atau kelompok, 10) berani menerima dan menghadapi penolakan orang
lain serta berani menjadi diri sendiri, 11) punya pengendalian diri yang baik, 12) memiliki internal
locus of control, 13) memiliki harapan yang realistik terhadap diri sendiri. Beberapa hal yang
harus diperhatikan dalam mengembangkan percaya diri, yaitu cinta, rasa aman dan tidak terancam,
model peran karena ada pertalian dengan dunia, hubungan dengan sesamanya, kesehatan,
dukungan, upaya dan hadiah.

Konseling kelompok adalah proses pemberian bantuan yang diberikan pada individu
dalam situasi kelompok. Konseling kelompok ditujukan untuk mencegah timbulnya masalah pada
siswa dan mengembangkan potensi siswa (Tatiek Romlah, 2001: 3). Sebagaimana dikemukakan
oleh Olusakin (2008:1) group counseling is an efficient and effective way of supporting and
helping students deal with problems and issues in educational, career and personal/social areas.
Hal senada juga dikemukakan Gladding (1994:1) group counseling involves individuals who are
having difficulties they wish to resolve that are of a personal, educational, social, or vocational
nature. Berdasarkan kedua pendapat tersebut dapat dikemukakan bahwa konseling kelompok
merupakan pemberian bantuan yang diberikan pada individu dalam situasi kelompok sedang
mempunyai berbagai kesulitan atau permasalahan dalam bidang pendidikan, karir dan personal.
Prayitno dan Erman Amti (2004: 309) mengemukakan bahwa konseling kelompok adalah layanan
bimbingan yang diberikan dalam suasana kelompok. Winkel (2004: 564) mengemukakan bahwa
konseling kelompok merupakan salah satu pengalaman melalui pembentukan kelompok yang khas
untuk keperluan pelayanan bimbingan.

Berdasarkan beberapa pengertian konseling kelompok di atas, maka dapat disimpulkan
bahwa konseling kelompok adalah suatu kegiatan kelompok yang dilakukan oleh sekelompok
orang dengan memanfaatkan dinamika kelompok yaitu adanya interaksi saling mengeluarkan
pendapat, memberikan tanggapan, saran, dan sebagainya, dimana pemimpin kelompok
menyediakan informasi-informasi yang bermanfaat agar dapat membantu individu mencapai
perkembangan yang optimal.

Konseling individual merupakan salah satu dari sekian banyak bentuk guidance services
(layanan bimbingan). Layanan ini bahkan disebut-sebut sebagai layanan yang paling utama dari
semua bentuk layanan bimbingan yang ada untuk memperoleh gambaran yang lebih luas. Menurut
Rogers 1942 dalam Hendrarno dkk (2003: 24) konseling individual adalah serangkaian hubungan
langsung dengan individu yang tujuannya adalah memberikan bantuan kepadanya dalam merubah
sikap. Sedangkan menurut Mortensen dan Schumuller 1964 dalam Hendrarno dkk (2003: 24)
konseling individual adalah suatu proses interaksi antara seorang dengan seseorang, orang yang
satu dibantu oleh yang lain, bantuan ini dimaksudkan untuk meningkatkan pemahaman dan
kesanggupan dalam menghadapi masalah.

Dari beberapa rumusan tentang pengertian konseling diatas dapat disimpulkan bahwa
konseling merupakan proses pemberian bantuan yang dilakukan melalui wawancara konseling
oleh seorang ahli (disebut konselor) kepada individu yang sedang mengalami masalah yang
dihadapi klien untuk mencapai kesejahteraan hidupnya. Tujuan konseling individual diatas dapat
diambil makna bahwa konseling pada hakekatnya berjuan untuk memberikan bantuan kepada
konseli sehingga hubungan yang terjadi dalam konseling adalah merupakan “helping relationship”
(hubungan yang bersifat membantu). Dalam proses pemberian bantuan ini berlangsung suasana
yang menunjang pencapaian tujuan melalui pertalian antara kepribadian dan keterampilan konselor
dengan konseli.
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Keberhasilan konseling/efektifitas konseling sangat tergantung dari tiga faktor/unsur yang
saling terkait yaitu kemampuan yang meliputi: sikap/kepribadian konselor  seperti empati, respek,
otentik, konkret, konfrontasi dan imediasi, dan keterampilan konselor seperti menempatkan dan
menampilkan diri secara penuh ketika menerima dan berhadapan dengan konseli, mendengarkan,
menangkap arti dari bahasa yang dikemukakan konseli baik secara verbal maupun non verbal,
peka dalam menangkap dan mengartikan perasaan konseli, memberikan tanggapan terhadap reaksi
konseli serta upaya belajar dari konseli dalam memberikan umpan balik (Konseng, 1996: 49).

HUBUNGAN VARIABEL LAYANAN KONSELING KELOMPOK DENGAN LAYANAN
KONSELING INDIVIDU

Hubungan kedua variabel, yaitu variabel layanan konseling kelompok dengan konseling individu
diperoleh angka sebesar dari kedua variabel tersebut ditunjukkan dengan hasil hitung sebesar
0,958, kemudian hasil hitung tersebut dikonsultasikan dengan tabel r product moment pada N
(subyek) 16 yang diperoleh angka 0,576, maka bisa dibuat persamaan matematika; 0,958  >  0,576,
karena hasil hitung (r hitung) lebih besar dari angka dalam tabel (r tabel), maka hipotesis kerja
(Ha) yang berbunyi;  “Layanan konseling kelompok dan konseling individu memiliki efektivitas
terhadap peningkatan kepercayaan diri siswa di SMA N 1 Pacitan “diterima, sebaliknya hipotesis
nihil  (Ho) yang berbunyi; “Layanan konseling kelompok dan konseling individu memiliki
efektivitas terhadap peningkatan kepercayaan diri siswa di SMA N 1 Pacitan” ditolak. Dengan
diterimanya hipotesis kerja dan ditolaknya hipotesis nihil, maka memberikan indikasi bahwa
semakin baik layanan konseling kelompok dan konseling individu yang dilakukan oleh guru
Bimbingan dan Konseling, maka akan semakin tinggi rasa percaya diri siswa. Sebaliknya semakin
kurang baik layanan konseling kelompok dan konseling individu yang dilakukan oleh guru
Bimbingan dan Konseling, maka akan semakin rasa kepercayaan diri siswa.

SIMPULAN

Berdasarkan  sajian dan analisis data   maka dapat  disimpulkan sebagai hasil penelitian seperti
berikut ini: Pelaksanaan baik layanan konseling kelompok dan konseling individu oleh guru
Bimbingan dan Konseling di SMA N 1 Pacitan diperoleh skor sebesar 77% atau 14 dari 16 sebagai
responden dengan kriteria sangat baik, Terjadi peningkatan prosentase kepercayaan diri sebesar
43% yang dikategorikan rendah, dan setelah diberikan layanan konseling individu serta layanan
konsleing kelompok meningkat 34% menjadi 77% yang dikategorikan tingkat kepercayaan diri
tinggi, LKK dan LKI dikatakan efektif untuk meningkatkan rasa percaya diri siswa.
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ABSTRAK

Jaringan saraf tiruan adalah salah satu mata kuliah bidang teknologi informasi  yang penuh
dengan perhitungan matematis. Untuk mempermudah mahasiswa dalam mempelajari jaringan
saraf  tiruan, khususnya model Perceptron, dalam penelitian ini dikembangkan simulator jaringan
saraf tiruan model Perceptron. Metode yang digunakan dalam penelitian ini adalah Waterfall.
Simulator dikembangkan dengan bahasa pemrograman Delphi dan data base MySql. Hasil dari
penelitian ini adalah simulator jaringan saraf tiruan Perceptron yang memiliki kemampuan
sedemikan rupa sehingga memudahkan mahasiswa dalam mempelajari jaringan saraf perceptron.

Kata Kunci: Simulator, Jaringan Saraf Tiruan, Perceptron

PENDAHULUAN

Program studi teknik informatika adalah salah satu program studi bidang teknologi informasi
yang memberikan kompetensi pada mahasiswa dengan penekanan pada kemampuan individu
dalam merancang dan mengembangkan ragam algoritma komputasi. Dalam program studi teknik
informatika dikenal berbagai macam peminatan/konsentrasi. Peminatan-peminatan yang dimaksud
antara lain adalah sistem cerdas, basis data, web, jaringan komputer, dan lain-lain. Sistem cerdas
adalah salah satu peminatan dalam program studi teknik informatika yang mempelajari algoritma-
algoritma yang diturunkan dari cara kerja mahkluk hidup dalam menyelesaikan permasalahannya.
Salah satu mata kuliah dalam peminatan sistem cerdas adalah jaringan saraf tiruan. Jaringan saraf
tiruan mempelajari algoritma komputasi yang diturunkan dari cara kerja otak manusia (Hermawan,
2006). Dalam mata kuliah jaringan saraf tiruan terdapat berbagai pendekatan cara kerja otak
manusia yang diwujudkan dalam algoritma jaringan saraf tiruan, antara lain Perceptron,
Adaline/Madaline, Perambatan Galat Mundur, dan lain-lain. Algoritma-algoritma komputasi
tersebut penuh dengan perhitungan matematis yang dilakukan berulang-ulang (looping).
Pengulangan dilakukan berkali-kali sampai nilai galat yang disyaratkan terpenuhi.

Perceptron merupakan algoritma jaringan saraf tiruan yang menjadi dasar algoritma-
algoritma yang jaringan saraf tiruan lainnya. Jika mahasiswa dapat mengetahui dangen baik cara
kerja jaringan saraf Perceptron, mahasiswa tidak akan kesulitan untuk mempelajari algoritma-
algoritma jaringan saraf tiruan lainnya.

Dalam penelitian ini akan dikembangkan simuator jaringan saraf tiruan model Perceptron.
Simulator ini merupakan perangkat lunak yang dapat mensimulasi, yaitu mengimplementasikan
suatu model (dalam hal ini adalah jaringan saraf perceptron) menjadi program komputer,
sedemikian rupa sehingga program tersebut dapat menirukan sistem yang disimulasikan yang salah
satu tujuannya adalah untuk pembelajaran (Sridadi, 2009). Diharapkan dengan adanya simulator
ini mahasiswa dapat dengan mudah mempelajari jaringan saraf tiruan model Perceptron ataupun
jaringan saraf tiruan lainnya.
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METODE

Simulator jaringan saraf tiruan ini dikembangan dengan motode Waterfall. Metode Waterfall
adalah metode pengembangan perangkat lunak yang terdiri atas 3 tahap utama, yaitu analisis,
desain, dan implemantasi (Cadle &  Yeates,  2008).

Dalam tahap analisis dilakukan eksplorasi kebutuhan sistem, meliputi kebutuhan input,
proses dan output, serta kebutuhan kemudahan pengguna. Eksplorasi kebutuhan sistem dilakukan
melalui studi algoritma jaringan saraf perceptron. Dalam tahap desain akan divisualisasikan aliran
data dari luar sistem, di dalam sistem dan keluar dari sistem. Diagram arus data akan digunakan
untuk memvisualisasikan aliran data tersebut. Dalam tahap implementasi akan dilakukan
pengembangan program berdasarkan hasil analisis dan desain. Pengembangan program akan
dilakukan dengan menggunakan perangkat lunak Borland Delphi dan data base MySql.

ANALISIS

Untuk  memenuhi kebutuhan input pengguna, sistem harus dapat menerima data langsung yang
diketikkan pengguna, maupun data yang diterima dari perangkat pengolah data lainnya (Ms.
Excel). Untuk memproses data input menjadi output dilakukan komputasi algoritma jaringan
Perceptron sebagai berikut (Hermawan, 2006):

Langkah 0: Inisialisasi semua bobot dan bias (umumnya = 0 dan = 1). Set
konstanta belajar = 1 nilai α bisa diantara 0 dan 1 (0 < ≤ 1). Set
iterasi = 1.

Langkah 1: Selama kondisi berhenti bernilai FALSE atau selama respon keluaran tidak
sama dengan target ( ≠ ), lakukan langkah-langkah 2-6.

Langkah 2: Untuk setiap pasangan (x, t), kerjakan langkah 3-5. Pada langkah ini .
Iterasi = Iterasi + 1. Iterasi akan berhenti jika = atau tercapainya iterasi
maksimum.

Langkah 3: Set aktivasi unit masukan ( = 1,… , ).
Langkah 4: Hitung respon untuk unit output:= ∑= ( ) = 0 ≤ 01 > 0
Langkah 5: Perbaiki bobot dan bias pola jika terjadi kesalahan ≠ . Jika keluaran

jaringan tidak sama dengan target yang diinginkan, maka bobot harus
diubah dengan rumus:= + ( − )

Langkah 6: Tes kondisi berhenti, jika tidak terjadi perubahan bobot pada iterasi tersebut
maka kondisi berhenti TRUE, namun jika masih terjadi perubahan maka
kondisi berhenti FALSE.

Dengan:
x : masukan,
y : keluaran,
t : keluaran,
α : konstanta belajar,
θ : nilai ambang,
w : bobot antara unit masukan dan keluaran.

Hasil komputasi jaringan saraf tiruan tersebut harus mudah dibaca dan dipahami oleh pengguna.
Untuk mewujudkan kemampuan itu, simulator akan didesain agar mampu menampilkan hasil
perhitungan setiap iterasinya mudah dibaca. Kemampuan ini diwujudkan dengan adanya tombol
yang dapat menghentikan proses perhitungan setiap iterasinya. Namun demikian bagi pengguna
yang sudah akhli, simulator ini juga memberikan fasilitas untuk menampilkan hasil perhitungan
pada iterasi yang terakhir saja.
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DESAIN

Gambar 1, 2 dan 3 menunjukkan diagram konteks, diagram berjenjang dan diagram arus data
simulator jaringan saraf perceptron. Simulator didesain agar pengguna dapat menentukan jumlah
masukan dan keluaran serta konfigurasi dari proses pembelajaran dengan interface yang mudah
dipahami. Simulator  akan menghasilkan jaringan saraf Perceptron sesuai dengan konfigurasi yang
diinginkan pengguna. Jaringan saraf  Perceptron yang dihasilkan akan divisualisasikan berupa
tabel-tabel yang berisi daftar atau list masukan, keluaran, dan bobot, serta gambar arsitektur
jaringan sarafnya.

Pengguna dapat memasukkan sample berupa masukan dan target dalam angka biner.
Masukan yang diberikan bebas sesuai dengan aturan jaringan dengan arsitektur perceptron. Proses
pelatihan pada sistem dilakukan secara bertahap agar perubahan dalam proses pelatihan bisa
dengan mudah dibaca dan dipahami oleh pengguna. Pengguna dapat mengatur ulang kembali
bobot  untuk mengulang proses pelatihan agar bisa mendalami algoritma pelatihan. Jumlah
masukan dan keluaran dapat diatur ulang untuk mensimulasikan jaringan saraf yang berbeda.
Pengguna tidak perlu login untuk menggunakan aplikasi.

Gambar 1. Diagram Konteks
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Gambar 2.  Diagram Jenjang
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Gambar 3. Diagram Arus Data

IMPLEMENTASI

Gambar 4 dan 5 menunjukkan gambar halaman utama dan halaman simulasi simulator jaringan
saraf Perceptron. Halaman utama digunakan untuk memasukkan data pelatihan berupa data input,
target dan dan menampilkan bobot yang akan diguanakn untuk melatih jaringan saraf Perceptron.
Halaman ini juga berfungsi sebagai halaman informasi dasar tentang jaringan saraf tiruan yang
dibentuk. Halaman simulasi digunakan untuk melihat nilai bobot selama dilakukan pelatihan
jaringan.  Halaman simulasi juga digunakan untuk menginputkan data maksimal iterasi, ambang
batas dan konstanta belajar sebagai acuan untuk pelatihan.
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Gambar 4. Halaman Utama

Gambar 5. Halaman Simulasi

SIMPULAN

Dengan menggunakan metode Waterfall simulator jaringan saraf tiruan model Perceptron dapat
diwujudkan. Simulator ini memiliki kemampuan untuk menerima input, mengkonfigurasi jaringan
saraf  Perceptron dan menampilkan hasil komputasi jaringan saraf Perceptron. Hasil  komputasi
jaringan saraf Perceptron dapat ditampilkan satu persatu setiap iterasi ataupun langsung hasil
komputasi pada iterasi terakhir. Sistem ini juga memiliki kemampuan untuk memberikan
visualisasi grafis, yaitu arsitektur jaringan saraf Perceptron beserta bobot yang dihasilkan pada
setiap iterasi. Untuk memudahkan aksesibilitas pengguna simulator ini disarankan untuk
dikembangkan berbasis web.
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ABSTRAK

Kemiskinan terkait dengan sikap dan cara hidup yang digerakkan oleh karakter. Karakter
masyarakat yang baik harus digali kembali untuk pemberdayaan dan pembangunan. Salah
satunya karakter berdasarkan budaya tak benda. Kebudayaan Intangible dalam wujud nilai-nilai
budaya yang dianut masyarakat dapat diterapkan  sebagai upaya pengembangan karakter
kewirausahaan yang berakar dari kebudayaan etnis dan  terepresentasikan dalam kearifan lokal.
Makna Kualitatif Kebudayaan Intangible Dalam Wujud Nilai-Nilai Budaya sebagai
Pengembangan Karakter Kewirausahaan adalah  (a) Kesadaran Budaya  (cultural awareness),
(b) Keramahan Etnis, (c) Kerukunan sebagai Fungsi Alam, (d)  “kreatif, (e)  Nilai “Makarya”
atau Bekerja.

Kata Kunci: Budaya Intangible, Kemandirian Lokal, Karakter Kewirausahaan berbasis Budaya

PENDAHULUAN

Pengembangan Karakter masyarakat yang berbasis budaya lokal, khususnya karakter
kewirausahaan perlu  ditumbuhkembangkan lagi di masyarakat sebagai pendidikan alternative
berbasis kebudayaan. Konsep karakter ini penting dilakukan untuk mendapatkan hasil perpaduan
antara eksplorasi budaya intangible lokal dengan konsep karakter budaya masyarakat lewat
kewirausahaan. Pendidikan, Inisiatif Lokal, dan  Pengelolaan Perubahan merupakan tiga bentuk
pengembangan pendidikan karakter yang terintegrasikan sebagai satu kesatuan (terpadu). Ketiga
proses pendidikan alternatif ini, (pendidikan karakter kewirausahaan di sekolah, kearifan lokal
masyarakat dan budaya intangible masyarakat) diharapkan dapat berkontribusi memperkuat
kapasitas potensi kemandirian lokal suatu wilayah dalam mengatasi problem sosial budaya
masyarakat salah satunya pengentasan kemiskinan .  Hal inilah yang menjadi latar belakang
penelitian dengan topik utama budaya tak benda (intangible culture) sebagai kearifan lokal budaya
masyarakat dan kaitannya dengan karakter masyarakat, khususnya dalam karakter kewirausahaan,
serta penguatan konsep ekonomi kreatif untuk pengentasan kemiskinan. Permasalahan penelitian
yang diangkat terkait dengan kegiatan eksplorasi, persoalan budaya intangible, penguatan
ketahanan soial dan karakter kewirausahaan.

Pembangunan masyarakat  tidak saja didasarkan pada dimensi yang bersifat fisik. Hal-hal
yang bersifat fisik mudah diobservasi karena sifatnya yang dapat dilihat. Namun perlu juga dilihat
dimensi non fisik, yaitu dimensi budaya, seperti nilai, norma, perilaku yang wujudnya berupa ide-
ide kreatif. Ide kreatif merupakan produk budaya. Budaya intangible ini perlu dieksplorasi dan
dikonsepsikan sebagai kemandirian lokal dalam pembangunan. Kebudayaan intangible
diindikasikan dalam bentuk pepatah, prinsip hidup, pandangan atas hidup, pandangan atas karya,
pandangan atas waktu, serta perilaku yang berupa kegiatan dan peristiwa budaya. Sebagai sebuah
ketahanan sosial, dimensi budaya dengan aspek kehidupan masyarakat akan memberikan
informasi yang penting, khususnya dalam perumusan strategi kebudayaan untuk tujuan
pembangunan. Secara tidak langsung objek kajian dalam penelitian ini adalah kebudayaan yang
dapat dilihat (observable), kebudayaan yang dapat dipahami (verstehen) dari masyarakat yang
melakukan (membentuk) komunitas dan melakukan inquiry kebudayaan (dialog) baik dengan
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dirinya, lingkungannya maupun masyarakatnya. Untuk itu catatan-catatan yang terkait dengan
segala informasi keyakinan hidup individu, kelompok, maupun komunitas menjadi penting
demikian juga dengan pemaknaan hidupnya.

Penelitian ini merupakan hasil  mengeksplorasi Konsep Lokal Berbasis Kebudayaan
Intangible sebagai Upaya penguatan ketahanan sosial pengentasan kemiskinan dalam
Pengembangan Karakter Kewirausahaan Masyarakat dengan lokasi di Malang. Selanjutnya
penelitian ini akan memberikan penjelasan atas temuan Kebudayaan Intangible yang dieksplorasi
dalam wujud nilai-nilai budaya yang dianut  sebagai upaya ketahanan sosial dalam pengembangan
karakter kewirausahaan dan upaya pengentasan kemiskinan di wilayah Malang  dan Pemaknaan
Konsep Kemandirian Lokal Berbasis Kebudayaan Intangible dalam wujud nilai-nilai budaya yang
dianut dimaknai secara kualitatif  sebagai upaya ketahanan sosial dalam pengembangan karakter
kewirausahaan di wilayah Malang.

METODE

Penelitian ini pada dasarnya merupakan upaya memahami (verstehen) bagaimana informasi dan
resepsi masyarakat tentang wujud  dan Makna Aspek Kebudayaan yang meliputi Budaya
Intangible Lokal : seperti filsafat hidup, sistem nilai, norma dan perilaku yang ada dalam
masyarakat yang dikaji. Oleh sebab itu pendekatan yang digunakan dalam penelitian ini adalah
penelitian kualitatif dengan pendekatan fenomenologis.

Penelitian mengunakan metode deskriptif ini dilakukan pada saat (1) Eksplorasi terhadap
permasalahan pemertahanan, transformasi dan revitalisasi budaya lokal dan (2) Proses identifikasi
dan temuan-temuan konseptual. Pada tataran pemahaman (verstehen) dilakukan pada proses
pemaknaan dalam pencarian model secara interdisipler antara revitalisasi budaya lokal terhadap
berkemandirian lokal.  Secara purposive lokasi penelitian ditetapkan Malang Raya yang meliputi
Kabupaten Malang dan Kota Batu serta fokus pada masyarakat yang relative masih
mempertahankan pola kebudayaan Jawa sub Malang baik dalam tataran filosofi, nilai-norma-
perilaku maupun pemertahanan budaya material dalam kehidupan sehari-hari. Lokasi  dipilih
secara purposif  desa-desa budaya  (desa wisata) berdasarkan ciri karakteristiknya seperti
masyarakat budaya agraris.

HASIL

Istilah kebudayaan intangible dipopulerkan UNESCO PBB sebagai Daftar Representatif Budaya
Takbenda Warisan Manusia (Representative List of the Intangible Cultural Heritage of Humanity)
adalah program UNESCO yang bertujuan menjamin visibilitas yang lebih baik bagi warisan
budaya tak benda dan kesadaran akan nilai pentingnya. Sebagai  kekayaan lisan dan tak benda
memiliki nilai penting dan perlu dilestarikan/dilindungi sebagai warisan tak benda yang telah
diidentifikasi UNESCO . Hal ini  penting dan suatu kumpulan keragaman budaya dan ekspresi
kreatif. Budaya tak benda perlu diteliti untuk dikembangkan kembali (invented tradition) sebagai
sumber semangat dalam kehidupan sosial, ekonomi dan budaya masyarakat. Asumsi yang
digunakan dalam penelitian ini adalah kekuatan nilai dalam budaya intangible akan mewarnai
spirit dan nilai-nilai sosio-kultural masyarakat.

Dalam penelitian ini nilai-nilai yang dieksplorasi meliputi nilai yang dikembangkan
berdasarkan proverbs, sesanti, dan beberapa ungkapan sosial masyarakat dan diyakini menjadi
inspirasi visioner di wilayah lokal masing-masing. Data diperoleh dari artefak seperti symbol kota
Batu ,dan Kabupaten Malang. Hasil observasi dan data wawancara. Data sesanti yang diperoleh
adalah (1) Satata Gama Karta Raharja ( Kabupaten Malang), dan  (2) Hakarya Guno Mamayu
Bawono. Para pemimpin pemerintahan kota dan kabupaten selalu menyatakan sesanti ini sebagai
dasar visi pembangunan yang berwatak budaya masyarakat. Dalam penelitian ini diambil wilayah
Kabupaten Malang dan Kota Batu.  Hal ini dilatarbelakangi kedua wilayah penelitan memiliki
penduduk mayoritas petani dan diasumsikan enkulturasi budaya Jawa sebagai budaya lokal sangat
tinggi. Wilayah Malang  adalah wilayah dengan warna budaya etnik Jawa. Ketiga wilayah ini
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menggunakan bahasa Jawa sebagai bahasa komunikasi sehari-hari, melaksanakan berbagai
aktivitas budaya  Jawa, baik dalam berkesenian, bertatakrama sosial, serta dalam pengembangan
pariwisata budaya maupun aspek kehidupan sehari-hari di wilayah kelurahan serta desa yang ada,
Satata Gama Karta Raharja (Bahasa Sansekerta) yang artinya menata semua untuk kesejahteraan,
sebagai dasar kemandirian lokal berbasis budaya intangible di wilayah kabupaten Malang.  Sesanti
Satata  Gama Karta Raharja mencerminkan Masyarakat adil dan makmur materiil dan spirituil
disertai dasar kesucian yang langgeng (abadi).

Kabupaten Malang dalam pengembangan potensi wilayah mengarahkan kesetaraan dalam
pembangunan untuk kesejahteraan masyarakat. Tujuan kemakmuran dan keadilan sosial (Karta
Raharja) adalah tujuan bersama.  Selain tertera dalam symbol Kabupaten Malang, yang lebih
utama sbagai konsep kemandirian diterapkan dalam visi dan misi kabupaten Malang. Sesanti ini
berkaitan dengan konsep Jawa “Tata Tentrem Karta Raharja” yang artinya penataan (pengelolaan,
manajemen) itu penting agar kehidupan masyarakat menjadi tenteram dan sejahtera (Karta
raharja).  Lebih lanjut dalam wujud nyata, masyarakat di kabupaten Malang yang pada umumnya
di pedesaan menyatakan dalam kalimat :” Murah Sandhang Pangan Seger Kuwarasan” atau
Sandang pangan murah dan kesehatan terjamin.  Kesejahteraan yang dikonsepsikan sebagai
kemandirian lokal adalah tercapainya kebutuhan dasar hidup yaitu sandang dan pangan yang
terjangkau dengan memiliki daya beli oleh masyarakat dan pembangunan kesehatan yang terjamin
pelayanannya sehingga kondisi kesehatan masyarakat menjadi seger (segar) dan kuwarasan
(sehat). Dalam pembangunan demokratis berdasarkan otonomi daerah, visi misi kabupaten yang
dikembangkan dari sesanti kabupaten diterjemahkan dalam konteks kekinian menjadi Madhep
Mantep. Dalam bahasa Jawa, kata madhep mantep berarti tekat yang bulat. Kata ini secara leksikal
bermakna ‘bila sudah menghadap maka hati harus bulat dan tekat kuat’.  Sebagaimana data
dokumen yang menjelaskan kemandirian berdasarkan madhep mantep, seperti penjelasan berikut
ini. Visi sampai Pada Tahun 2015 yaitu Terwujudnya Kabupaten Malang Yang Mandiri, Agamis,
Demokratis, Produktif, Maju, Aman, Tertib dan Berdaya Saing. Madep mantep yang pada
mulanya konsepsi budaya Jawa dijadikan akronim pembangunan.  Hal ini sejalan dengan pesan
fisolofi pembangunan dalam sesanti lambang Kabupaten Malang yaitu : Satata Gama Karta
Raharja atau terwujudnya Kabupaten Malang yang adil dan makmur materiil dan spirituil disertai
kerukunan beragama ats dasar kesucian yang langgeng (abadi). Dengan kata lain kemakmuran atau
kesejahteraan yang ingi diwujudkan bukan hanya kesejahteraan materiil atau lahiriyah namun juga
kesejahteraan secara spiritual dan batiniyah.

Budaya intangible kota Batu adalah Hakarya Guno Memayu Bawono.  Kemandirian lokal
ini berdasarkan konsepsi budaya Jawa. “Hakaryo Guno Mamayu Bawono” adalah merupakan
makna Candra Sengkala  yang mengandung arti Berkarya Guna Membangun Negara. Candra
Sengkala : 1934, adalah tahun jawa, merupakan peresmian pemerintah kota Batu dengan nilai kata,
Hakaryo = 4, Guno = 3, mamayu = 9, Bawono = 1 sehingga berjumlahnya tujuh belas sebagai
tanggal peresmian kota Batu, dengan jumlah suku kata adalah sebelas, bermakna dasar hukum
peresmian kota Batu diatur dalam Undang-undang Nomor 11 Tahun 2001. Lebih lanjut  konsep
budaya intangible yang tersirat adalah Gemah Ripah Loh Jinawi. Kemandirian lokal berbasis
sesanti ini dikembangkan ke dalam visi kota . Hakekat visi kota Batu adalah gambaran secara
proyektif dan rasional tentang keadaan masa depan yang diinginkan oleh masyarakat dan
pemerintah kota Batu dalam kurun waktu tertentu sebagai dasar kemandirian lokal dan menjadi
inspirasi  pembentukan karakter warga masyarakat.

Pada 2013 Batu mencanangkan  istilah Shinning Batu setelah sebelumnya bernama KWB
(Kota Wisata Batu).  Kemandirian Lokal kota Batu diwujudkan dalam visi “Batu Agropolitan
Bernuansa Pariwisata Dengan Masyarakat Madani”. Untuk mewujudkan kemandirian lokal
memayu Bawono, dikembangkan konsep yang tercermin dalam misi kota.  Berdasarkan data
dokumen  yaitu  Bentuk, Arti dan Lambang berdasarkan   Peraturan Daerah Kota Batu Nomor 2
Tahun 2003, Lambang kota batu berbentuk perisai berisi lima dengan warna dasar hijau yang ada
didalamnya terdapat gambar, warna dan bentuk serta di bagian atas terdapat tulisan kota Batu dan
bagian bawah terdapat tulisan “Hakaryo Guno Mamayu Bawono” dengan warna dasar putih.

Dalam kehidupan masyarakat sebagaimana ditemukan dalam wawancara, masyarakat
memahami apa yang dikembangkan pemerintah kota seperti pada sesanti, kosa kata budaya lokal
maupun slogan pembangunan yang terkait dengan pengembangan Batu sebagai kota agrowisata :
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(1) Prinsip kerja keras dan keberhasilan dalam berusaha dan bekerja. Kerja keras sebagai etos
untuk menghasilkan usaha yang menyejahterakan (memayu), (2) Hasil yang diperoleh (pertanian)
dipersembahkan untuk kesejahteraan masyarakat dan diperuntukkan bagi kemajuan bersama
masyarakat (konsep budaya Bulu Bekti, (3) Konsep Tangi Wisataku Sentra wisata berbasis
pertanian digerakkan dan bangun (tangi) untuk bersama dan bergotong royong, wisata bukan
urusan pemerintah melainkan seluruh masyarakat dan semua diikutsertakan untuk mewujudkan
keberhasilan pembangunan bidang wisata, (4) Anjuran tiap desa menyelenggarakan Bersoih Desa
yaitu konsep budaya yang dikembangkan dalam kegiatan ulang tahun berdirinya sebuah desa.
Segala potensi didesa ditunjukkan kepada masyarakat agar menumbuhkan rasya syukur kepada
Tuhan atas limpahan rejeki panen dan kemakmuran di desa.

Berdasarkan data budaya intangible dari dua wilayah penelitian, diperoleh informasi
bahwa sesanti kota, ungkapan dalam proverbs, konsep budaya dalam perilaku diimplementasikan
secara positif dalam pemerintahan. Melalui upaya sosialiasi maupun komunikasi, baik komunikasi
sosial maupun budaya, dikembangkan ke seluruh masyarakat. Hal ini bukan berarti mengandung
konsep pembangunan top down melainkan sumber-sumber modal pembangunan  diserap dari
budaya masyarakat (kearifan lokal). Kebijaksanaan pemerintah dalam menyerap budaya
masyarakat, khususnya budaya Jawa sebagai sumber kemandirian lokal  masyarakat sebagai
budaya yak benda (intangible culture).

Berdasarkan  hasil eksplorasi kemandirian lokal,  Batu dikenal sebagai kota wisata. Saat
Batu berubah status dari kota administrative menjadi  pemerintah kota, ikon yang dikembangkan
adalah KWB atau Kota Wisata Batu dengan potensi agrowisata, kota wisata berbasis pertanian.
Seiring dengan perkembangan kota, pada 2013,budaya intangible yang dikembangkan pemerintah
kota Batu adalah Shining Batu, atau Batu bersinar. Menurut pemaparan  walikota Batu, program
Shining Batu dikembangkan dengan melibatkan sinergitas  beberapa sector, Untuk mendukung
pariwisata yang professional memerlukan pendidikan bagi warga masyarakat. Oleh sebab itu
kemandirian  Batu ditunjang oleh masyarakat budayanya sendiri.  Kearifan lokal “tangi” atau
‘bangun tidur’ mengandung pemaknaan bangun dari kemalasan, sudah waktunya membangun,
lepas dari tidur panjang, dengan demikian istilah lokal “tangi wisataku” yang berarti ‘bangun dari
tidur wisataku’ adalah potensi utama yang dibangun pemerintah kota Batu sekaligus sebagai
kekuatan budaya masyarakat untuk “Sayuk rukun rame-rame kanca tani sing mbangun kuthane” (
bergotongroyonglah teman petani secara bersama-sama membangun kota. Untuk itu pemerintah
kota Batu membangun sentra-sentra desa wisata, khususnya di kecamatan Bumiaji dengan sector
utama perkebunan bunga, buah, sayur, pegunungan, dan sungai alam   (wisata kebun, wisata alam,
wisata rafting, paralayang). Budaya  Batu adalah budaya Gunung. Gunung dan Sumber Air adalah
potensi lokal yang produktif. Setiap bersih desa masing-masing desa membangkitkan kembali
semangat leluhur yaitu mengadakan pesta panen, memohon keberkahan  kepada Tuhan,
membersihkan lingkungan alam, sumber air, dan tempat yang dianggap sebagai cikal bakal
pembangun desa. Aneka kesenian rakyat ditampilkan sebagai upaya motivasi. Masyarakat Batu
sangat apresiatif dalam melestarikan kesenian dan kebudayaan.

Di wilayah Kabupaten Malang,  konsep kemandirian lokal Madep Mantep yang dalam
bahasa Jawa bermakna  suatu  tekad atau keinginan, visioner,  dalam hasil observasi tampak
terwujud dalam berbagai kegiatan ekonomi, sosial, dan budaya.  Secara anttropologis, pemantapan
program  Kampung Budaya merepresentasikan gambaran kehidupan sosial budaya yang  tak
bendawi (intangible), pengembangan  desa-desa tua di wilayah Kabupaten, seperti  Kelurahan
Singosari, Desa Tumpang, Desa Ngadas,  Desa Arjowilangun, Desa Kedungmangga, dan Desa
Wonosari Gunung Kawi. Gambaran kehidupan asli pedesaan yang tradisional  menginformasikan
kearifan lokal yang  sama seperti bersih desa ( semangat anchestorworship), yang dalam  istilah
lokal disebut bersih desa mengeti sing babad alas gung lewang lewung,  gotong royong
membangun desa (gotong royong mbangun desa), Seni Budaya berbasis kerakyatan seperti :  seni
Reog Ponorogo, Jaranan, Ludruk, Tayub, Wayang, Pencak, Shalawat Terbangan Islam, Shogukan
Madura, Sakera,  merupakan potensi budaya intangible kearifan lokal seni yang pada  hakikatnya
dapat dimaknai sebagai  kemandirian lokal dalam menciptakan kesejahteraan.  Informan Kadispar
Kabupaten Malang menyatakan adanya kerjasama antar kepala daerah dalam mewujudkan Malang
Raya sebagai sumber potensi budaya.  Ketiga pemerintahan bersama mempromosikan keunggulan
potensi lokal seni dan budaya untuk maju bersama. Data menunjukkan adanya sinerg kerjasama
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antar ketiga pemerintah melalui pergelaran acara rutin yang berlokasi di Candi Singosari.
Kemandirian lokal kabupaten  memanfaatkan hari jadi kabupaten pada ssetiap  bulan November
melalui ikon “ Gumebyar Bhumi Kanjuuruhan” yang artinya  bersinar di Kabupaten Malang ( eks
wilayah kerajaan Kanjuruhan).

Di bidang pariwisata, kabupaten Malang yang memiliki wilayah Segara-Gunung
(wilayah kekuasaan yang meliputi  wilayah dari pantai dan laut sampai ke gunung). Konsep lokal
segara gunung merupakan sebuah simbol kemandirian lokal pemanfaatan potensi alam.  Kekayaan
alam Kabupaten Malang yang berupa pantai dipandang sebagai potensi ekonomi yang sangat
potensial.  Malang memiliki 100 pantai alam yang belum terkelola dengan baik, dan ini diakui
sebagai potensi yang harus dikembangkan. Mina Tani atau  petani nelayan dikembangkan di
sepanjang pantai selatan untuk menambah potensi ekonomi masyarakat pantai. Terkait dengan
konsep lokal Segara Gunung ini, pemerintah kabupaten Malang melalui pemikiran Bupati  Malang
dikonsepsikan dalam kemandirian lokal yang disebut Bina Desa.

Pembahasan Kualitatif

Berdasarkan hasil penelitian dan pembahasan eksplorasi  konsep  kemandirian lokal berbasis
kebudayaan intangible dalam wujud nilai-nilai budaya di atas, selanjutnya perlu ada pemaknaan
secara kualitatif. Temuan eksplorasi akan menjadi dasar pengembangan nilai-nilai karakter
kewirausahaan. Beberapa asumsi yang  merupakan pemaknaan dan dapat dijadikan pijakan
pengembangan nilai karakter kewirausahaan yaitu: Pertama, Kesadaran Budaya  (Cultural
Awareness), yaitu  kemauan individu (masyarakat desa) terhadap budaya leluhur dan
penghargaannya (anchestorworship) untuk melestarikan dan kesadaran bahwa nilai-nilai yang
dijadikan norma itu demi kebaikan bersama. Masyarakat secara kolektif menumbuhkembangkan
nilai dan norma dalam kehidupan sehari-hari sesuai dengan pekerjaan dan diimplementasikan
dalam sikap gotong royong. Hal ini apabila disintesiskan dengan karakter kewirausahaan akan
memberikan karakter kebersamaan dan saling tolomng menolong. Nilai tolong ,menolong atau
gotong royong memang telah menjadi nilai dasar bangsa Indonesia umumnya dan khususnya suku-
suku bangsa yang ada di Indonesia. Bagi pemerintah daerah nilai-nilai ini member keuntungan
terhadap proses pemberdayaan masyarakat. Dapat dikatakan nilai karakter kewirausahaan ini
menjadi life long corporation bagi masyarakat.

Kedua, Keramahan Etnis, yaitu fakta masyarakat pedesaan yang ramah terhadap tamu
atau orang lain. Mayoritas wilayah penelitian beragama Islam dan mayoritas dari etnis Jawa.
Mereka bekerja dan berkarya harus ramah kepada orang lain agar mendapatkan perlakuan yang
sama (‘nampa suwalike kang padha’), dan keyakinan  hidup rukun.  Tafsiran atas nilai budaya
intangible ini terhadap karakter kewirausahaan adalah perlu keramahan agar bisnis dapat berjalan
dengan lancar dan mendapatkan kepercayaan dari orang lain. Ketiga, Kerukunan sebagai Fungsi
Alam, yaitu kekayaan alam. Wilayah batu dengan Gunung, pertanian, perkebunan dan wisata
alam. Wilayah kabupaten dengan Gunung dan Laut serta wilayah yang menghubungkan keduanya.
Kebudayaan intangible melalui ruwatan, bersih desa, dan beberapa atraksi budaya yang diadakan
di desa-desa wisata dan kampung budaya pada prinsipnya menyelaraskan diri dengan alam.
Masyarakat yang setia mengembangkan tradisi dan kebudayaan dan hal ini didukung oleh
pemerintah dapat dikonotasikan sebagai menjalankan fungsi alam dan bertujuan sosial untuk
sebuah kerukunan. Dengan demikian karakter kewirausahaan berbasis kearifan lokal budaya
intangible dapat diasumsikan memiliki sifat alam, mengikuti fungsi alam, yang intinya tetap
melakukan kerjasama (kooperasi) dan kemampuaj berinteraksi dengan orang lain.

Keempat, Kreatif. Kreatif dalam bahasa Jawa disebut “ubet”. Sebuah nilai karakter untuk
kreatif, Mewujudkan dalam etos kerja berbasis produk layanan, promosi dan pengenalan produk
layanan secara mendalam. Hal ini merupakan temuan  konseptual hipotetik tentang  nilai
kewirausahaan kreatif dan manajerial yang  unggul. Kelima, nilai “makarya” atau bekerja. Nilai ini
diperoleh dari kemandirian lokal berbasis budaya intangible Kota Batu melalui lambang kota
Makarya Memayu Bawana. Makarya berarti bekerja.  Secara sudut pandang sosial hal ini berarti
sebuah gerakan moral.  Gerakan mengajak orang bekerja sebagai nilai karakter. Interpretasi atas
hal ini adalah menjaga semangat keadilan dengan bekerja.
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Berdasarkan kelima temuan hipotetik karakter kewirausahaan berdasarkan kemandirian
lokal berbudaya intangible dapat dikategorikan bahwa Karakter Kewirausahaan dapat
dienkulturasikan melalui kekuatan budaya masyarakat setempat. Dari hasil eksplorasi kemandirian
lokal berbasis budaya intangible dan kaitannya dengan pengembangan  karakter kewirausahaan,
dikategorikan (1) dari berbagai tanda, symbol, dan lambang budaya di wilayah penelitian yaitu
Kota Batu dan Kabupaten Malang ditemukan ciri-ciri percaya diri yang ada pada masing-masing
warga masyarakat. Hal ini terbukti dengan berbagai aktivitas budaya dan dukungan pemerintah
atas desa wisata dan kampong budaya. Ciri kewirausahaan percaya diri ini berwatak kearifan lokal
keyakinan bahwa hidup manusia digariskan Tuhan YME dan manusia hanya berusaha sebaik-
baiknya. (2) watak ketekunan, gotong royong, makarya (kerja keras) madep mantep (mempunyai
dorongan kuat, energetic) dan Shining (inisiatif) menunjukkan nilai kewirausahaan yang berciri
orientasi kepada hasil yang baik.(3) Watak kepemimpinan sebagai karakter kewirausahaan. Nilai-
nilai anchestorworship dalam tradisi-tradisi di desa-desa penelitian menunjukkan patriotism
keteladanan seorang pemimpin. (4) inovatif dan Kreatif. Berdasarkan pengamatan (observasi) dan
studi  dokumentasi diperoleh kemajuan pembangunan di wilayah penelitian menggambarkan
orisinalitas ide warga masyarakat dalam mengembangkan potensi kemandirian lokal baik di
bidang pariwisata maupun kehidupan sosial budaya dan ekonomi.(5) dtemukannya nilai-nilai dasar
budaya intangible sebagai kemandirian lokal dan memiliki signifikansi terhadap karakter
kewirausahaan yaitu sikap : kedamaian hidup untuk bergotong royong, penghargaan kepada
saudara, warga, dan pemerintah, setiap warga digerakkan utnuk tanggung jawab baik pribadi,
keluarga dan anggota masyarakat, kebahagiaan dalam  keluarga, toleransi dengan orang lain,
guyub rukun, menanamkan cinta kasih, kesederhanaan hidup dan persatuan, jujur dan rendah
hati.

Dengan demikian oleh katena penelitian ini adalah  penelitian dengan jenis interpretatit,
yaitu menafsirkan secara deskriptif hasil-hasil temuan di lapang, maka dapat diinterpretasikan
kedalam makna (1) makna spiritual, (2) makna cultural, (3) makna ekonomi, dan (4) makna
politik.

Pengentasan Kemiskinan

Berdasarkan temuan pengembangan karakter kewirausahaan dan jabarannya dalam sikap-sikap
sebagaimana dikemukakan di atas, karakter kewirausahaan yang dibangun oleh kolektivisme
masyarakat budaya akan mendidik etos kerja yang positif. Dalam temuan penelitian terdapat istilah
budaya yang dikenal masyarakat dengan “ubet” atau kreativitas dalam menciptakan peluang-
peluang ekonomi akan mampu menghidupi masyarakat dan pada akhirnya akan mampu
memberikan kesejahteraan. Konsep budaya “ cekap” atau cukup menggambarkan pola konsumsi
masyarakat yang memperhatikan kebutuhan bukan keinginan, sehingga tradisi menabung atau
menyisihkan penghasilan untuk kebutuhan produktif  akan tercapai. Kolektivitas ini menunjukkan
bagaimana masyarakat hidup. Kolektivisme hidup dengan gotong royong dan saling membantu,
memberdayakan lembaga sosial seperti kelompok tani, PKK, Dasawisma, organisasi sosial yang
lain mampu saling “gendhong indhit” atau berbagi dalam kehidupan bersama. Dapat dikatakan
dalam kurun waktu tertentu, etos kerja dan karakter positif wirausaha berbasis kebudayaan
intangible seperti ketekunan, kesabaran, kesalehan, kreativitas, akan mampu memarginalkan
konsep kemiskinan.

Hasil penelitian ini menghasilkan rekomendasi akademis sebagai berikut : pertama,
Bidang Budaya dalam arti yang luas merupakan aspek penting dalam setiap penentuan kebijakan
pembangunan wilayah/daerah pemerintahan. Kedua, Kebudayaan intangible sebagai budaya tak
benda, keberadaannya mewarnai nilai-nilai kehidupan masyarakat. Oleh sebab itu Intangible
Culture sebagai sumber kemandirian lokal, sebagai kearifan lokal, sebagai ketahanan sosial
budaya, keberadaannya harus dilindungi oleh pemerintah daerah dan dilakukan aksi nyata melalui
eksplorasi, pendokumentasian, invented tradition, dan dapat dibuat peraturan perlindungan cagar
budaya (fisik) dan warisan budaya tak benda ( intangible culture heritage) sebagai kekayaan
ruhani pemerintah lokal. Ketiga, Kemajuan ilmu pengetahuan dan teknologi, tingkat kemakmuran
melalui pendapatan asli daerah yang tinggi, tidak memiliki makna yang signifikan karena hanya
bersifat hardware, perlu penguatan software yaitu ketahanan sosial, dan ketahanan budaya.
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Oleh sebab itu pemerintah daerah seharusnya mendasarkan kebudayaan sebagai dasar kebijakan
pembangunan di daerahnya. Hal ini sebagai kemandirian lokal yang berbasis budaya intangible.
Keempat, Karakter kewirausahaan dapat digali dari kekayaan budaya tak benda (intangible
culture) masyarakat setempat. Oleh sebab itu, pemerintah daerah harus menggali karakter ini
sebagai bagian penting pendidikan karakter yang dapat dienkulturasikan melalui pendidikan,
khususnya pendidikan dasar. Pemerintah daerah harus mampu membedakan perbedaan
membangun daerah dan mengelola daerah. Pembangunan daerah dapat didasarkan atas visi misi
yang dikembangkan dari prinsip kemandirian lokal, namun dalam pengelolaannya harus mampu
melibatkan semua unsur budaya lokal setempat sebagai kekuatan sosial budaya dan karakter
kewirausahaan yang dibangun agar mendapatkan sinergi yang potensial dan mencakup tataran
yang lebih holistik.
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ABSTRACT

Strong mental and good self-potential are important to identify one’s quality. A number of good
habits may support someone to possess it. People must have good characters, such as honesty,
willingness to do physical exercise, discipline, ability to meet challenge, diligence, happiness to
join many competitions, and many others. Many people want to have good characters in order to
prepare for their future career. Actually those characters are not only built through formal
academic program but also the extracurricular program. People should not ignore extracurricular
program because it is very useful way to produce good habits and increase motivation. There were
four (4) activities of IAYP, they are; physical activity, skill building, community service, and
adventure. The objectives of this paper are 1) To explain the concept of character education to
establish strong mental and optimize the self- potential exploration, 2) To give inspiration to
young generations, teachers, and parents about the importance of character education. Upon
completion of the program, they are expected to have a good character, develop the quality and
capability, and actively participate in competitions, ranging from sub-district, national and up to
international level. In addition, they will care to their environment, ready to face Asean Economic
Community (AEC), develop their soft skill and many others. Without having strong mental and
continuous exploration of self potential, someone tends to do useless things. Facing AEC work
competition by preparing one’s best quality is the smartest way. The program of IAYP helps
someone to establish strong mental and compete continuously with responsibility.

Keywords: Strong Mental, Self-Potential, Good Characters, Extracurricular, IAYP.

INTRODUCTION

The strong and optimally-developed mental and self potentials are important to face the work
competition of Asean Economic Community (AEC). Many young workers do not realize the
existence of more tight competition yet. The strong mental and self potential are very important
because according to International Labor Organization (ILO), in approaching AEC, the labor
demand will be higher. Indonesia’s labor readiness depends on their mental to compete with the
foreign labor. The strong mental preparation and the self potential development will prepare one’s
best quality and ability. Highly qualified and capable local labors will not be replaced by foreign
labors. The best self quality must be shown and developed to face competition in the global level
because the competition for positions will always be open, the sector will be consistently expanded
but the requirement will be stretched. Only people with strong mental and the best self potential
will win the competition.

One of the problems which have close relationship with the self-potential exploration and
the strong mental attainment is that young generations do not know how to get it. For instance,
there are still many teenagers engage in a gang fight. The street fight among teenagers has reached
the concerned limit in the big cities. The data from Bimmas Polri Metro Jaya Jakarta in 1992,
showed that there were 157 students fight cases. In 1995, there were 194 cases with 13 students
and 2 people passed away. In 1998, there were 230 cases which defeated 15 students and 2 police,
and in the following year, the death was increased up to 37. Over the years, the number of fighting
and victims are tending to increase. They did not have a good model to be followed and parents
paid less attention to their children’s’ activities. The way to assuage is that the teenagers must have
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self correction and parent or teachers are recommended to give the relevant education appropriate
with the current teenager’s requirement and it’s relevancy with the talent development and
teenager’s potential. There are six pillars of good characters that can be imitated by teenager from
their parents, for instance honesty, respect to other people, responsibility, obey the regulations,
caring for each other, and becoming a good citizen (Josephson Institute, 2013).

The height of unemployment number in scholar is also an example of young generation’s
confusion to explore self potential and reach strong mental. Statistics data showed that the
bachelor unemployment number in February 2013 reached 360 thousand people or 5.04% of
unemployment total which reached 7.17 million people. It could happen because most of bachelors
are just job seekers and they hardly wish to be job creators. This problem comes from college
which is more focused to prepare the student pass faster with cumlaude performance index without
giving competence and skill to know and compete to job market. Generally, bachelor
unemployment’s have low skill and do not have mental preparation to enter work world yet. Those
problems show that young generations are not ready with the coming of AEC.

The purpose of this paper is to explain the concept of character education in order to
establish strong mental and optimize self potential exploration. Character educations is a planned
effort to make protégés know, care, and take values that have purposes to upgrade implementation
and education result in the school through character formation of protégés perfectly, integrated,
and balanced appropriate with graduate competency standard. Character education has attracted
attention in various countries in order to prepare the quality generation to whole nation’s
importance. It can be interpreted as the deliberate us of all dimensions of school life to foster
optimal character development. It requires special methods which are exact in order that education
purpose can be reached. Among the suitable study methods are precedent method, custom method,
commendation method, and law method. This writing also has purpose to give inspiration to young
generations, teachers, and parents about the character education importance.

One of many things that can be done by young generations in order that their mental
becomes stronger and the exploration process of self potential becomes easier is participating in
IAYP program. Extracurricular study model has been applied in IAYP (International Award for
Young People) program which is centered in England (McMenamin, 2011; Shinta, 2013). IAYP
program includes sport, skill, and community service that must be done 60 minutes in a week
minimally for 3 months (twelve times activities) for silver level. Additional activities are
specialization (choosing one of the activities, for twelve times activities) and adventure (two days
one night). The program was initiated by and from Germany is a character education which has
been admitted by 144 countries (McMenamin, 2011; Veevers, 2006). The purpose of this character
education activity is to get the good custom, like resilience, readiness of competition,
responsibility, task completion, capability of realistic potential appraisal, potential exploration by
helping other person’s success (Veevers, 2006). IAYP is founded by HRH The Duke of Edinburg
and Kurt Hahn and joined by youths 14-24 years old aged in the world.

The IAYP’s programs include sport or physical recreation, skill, community service, and
adventure. The sport is very important to strengthen teenager’s self potential. On this program, the
sport must show progress or improvement from week to week because to achieve a big thing, it
must be started from a small thing (little by little). For example, if someone will follow tests to be
an employee at an international enterprise, so the health test is important. Sometimes, the test is
running around the field but if the participant’s body is weak, so he will not pass in the world level
employee selection. Avoiding smoking behavior is very helpful to the health test. By doing sport
activity in IAYP, someone is encouraged to participate in physical recreation by exercising and
maintaining a healthy lifestyle for his future requirement.

Skill is very useful because it can sharpen the students’ self potential and it encourages
the development of personal interests and practical skills. Every time, there is information about
competition, students are always challenged to join it by supplying their skills in IAYP program.
They are always enthusiastic to participate because insensibly their strong mental to compete in
themselves has been formed. If it is correlated with AEC, certainly, skill activity is very important.
An economist from University of Islamic Indonesia (UII) Yogyakarta, Edy Suandi explained that
Nowadays, there are 600.000 intellectual unemployed people. Without correction to Indonesia
labor’s quality, it can be happened “booming” of intellectual unemployment. The college must
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pass the graduates who are appropriate with the demand of work exchange. So, skills like
advancement in a variety of computer programs, making articles, erudition, speaking English or
other foreign languages, handy to string up electronic tools and electric, and also the others skills
which are required in the work world are very important. Skills from school sometimes are not
enough, so someone must keep on developing and train his or her self potential by looking for the
correct mentor to expand knowledge.

Next, it is community service. The students are trained to have the high social spirit, and
be useful for fellow being. By community service in IAYP, they can give participants a sense of
responsibility to each other and the community, and to help them become better citizens. Activity
that is usually reported in mass media is cleaning rubbishes in the river. The activity may just be
done once in one year to memorialize Earth day, Scout day, etcetera. So, it is just for ceremonial
purposes. Meanwhile, community service that is so cool is cleaning the campus’ water closets
voluntarily and routinely for six months for bronze (included three months specialization) and
silver levels. It is cool because students have capability to clean campus’ environment although it
has had the cleaning employees. Their volunteering and social spirit underlie them sincerely doing
it for shaping the better character up, those are care to the environment and useful for surrounding
people. Someone does community service publicly will increase their care to environment and
train self confidence.

Then, adventure is an activity that must be done in IAYP. Each level does the adventure
in different periods. Bronze level (2 days 1 night), silver level (3 days 2 nights) and gold level (4
days 3 nights). Adventurous Journey is a part of the Award that provides participants with a
unique, challenging and memorable experience. It will encourage a spirit of adventure and
discovery whilst undertaking a journey in a group. There are 3 types of Adventurous Journey.
They are exploration, expedition, and adventurous journey. Exploration is an adventure that has
purpose with a journey. The primary focus is to observe and collect information relevant to the
purpose. For example: Visit to historical sites. Expedition is a journey with a purpose. The primary
focus is on the journeying. For example: expedition to Mount Everest. Other forms of
Adventurous Journey are the other adventures beside exploration and expedition. For each type of
adventurous journey, participants will have to do practice journey.

IAYP program emphasizes teenager happiness by teaching interesting things for them and
it is an outdoor activity. The outdoor activity that is free from rigid rules will make children
participation (involvement) in the program become higher (Waite, 2011). However, definitely,
doing IAYP program must pay attention honest behavior formation and not postpone tasks.
Everybody who are joining IAYP program must always be honest and routine to do the activities
depending on their commitment. Many probabilities if someone does fraudulences if they do not
hold the commitment strongly yet, it means they do not have strong mental. Besides, postponing
tasks is not a good thing. By postponing tasks, someone tends to ignore tasks that should be
finished immediately. For IAYP program, the worst possibility is if someone often postpones task
and forget the commitment he made so participant must repeat it from beginning or giving logic
reason with the valid proof.

RESULT

Generally, the results are the participants who are joining IAYP will have good character to
develop the quality and capability of someone, always participate in many competitions (ranging
from sub-district, national, and up to international level ), care to environment, ready to face Asean
Economic Community (AEC), train their soft skill and many others. The participants will have
many good customs, such as doing the routine sports or physical recreation, always training the
skills they are interested, training their self confidence by doing community service, honest,
having a strong commitment, and prefer to not postponing tasks.

Particularly in IAYP, by doing sport activity, someone is encouraged to participate in
physical recreation by exercising and maintaining a healthy lifestyle for his future requirement. By
doing skill, it can sharpen the students’ self potential and it encourages the development of
personal interests and practical skills. By community service, they can give participants a sense of



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 56

responsibility to each other and the community, and to help them become better citizens. And by
adventure, it will encourage a spirit of adventure and discovery whilst undertaking a journey in a
group.

CONCLUSION

The young generations need to build a strong mental and explore their self potential for their future
life. They must prepare themselves in facing AEC work competition by preparing self best quality
in the smartest way. The IAYP’s programs, including sport activities, skill, community services,
and adventure help someone to establish strong mental and compete continuously with
responsibility and show that the person has potential and it must be explored in order to be useful
for himself or others. The activities of IAYP make it possible for the members to sharp and
strength their mental and optimize self-potential exploration, so, in turn; they will have a good
character and ready to compete with the job market accordingly.
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ABSTRACT

Objective of this essay is to figure out some real steps to revive the IAYP program in
Proklamasi University. This reviving program is a kind of innovation since the IAYP
program has never yet existed in university level in Indonesia. This essay is written based
on the discrepancy between the Rector’s good intention to give the best for his students and
lecturers’ failure to implement the IAYP program. Based on this essay, it is highly expected
that the Proklamasi University management and lecturers will activate this character
building program. This program is definitely good for both students and lecturers.

Keywords: Character education, IAYP.

INTRODUCTION

Having commendable character such as the ability to conquer ourselves instead of being clever is
the crucial key to achieve success. Therefore the character building program must be provided
from early years until university students. In Indonesia, the character building program usually
adheres within several subjects such as religion, civic and the Pancasila (national ideology).
Therefore the program’s approach is based on the cognitive and compulsory approach. When
students are unable to meet those subjects’ standard, they will be categorized as having bad
character. It is rarely admitted and corrected that the students’ failure on the program were caused
by their perception that the subjects are boring and unable to describe the daily behavior model.

Currently, the majority of schools and universities carry out character building program
based on the compulsory, formal, and cognitive approaches. Ironically, the criminal index among
young people increases. The Indonesian criminal index increases dramatically from 23.87 (year
2012), 40.49 (year 2013), into 46.67 (year 2014). As a comparison, Japan is the safest country
since the criminal index is only 5.75 (year 2012), 13.11 (year 2013), and 18.10 (year 2014). The
criminal index in Malaysia is also at a low level (Numbeo 2014).

There is a broad deviation between the reality (high rank of criminal index) and the
intensive character educational curriculum in university level. It reflects that the character building
program in university level is not effective. Every one, including people in Proklamasi University,
confuses on how to arrange the effective character education curriculum. Fortunately, the new
rector of our university had an NGO colleague from the Adinugraha International, and that NGO
organized the IAYP (International Award for Young People) program. The IAYP is a kind of
character building program for young people aged 14-25 years old. This is an international
program since the award has been recognized in at least in 144 countries. The centre of this
program is in England since the heads of the program are Prince Phillip or HRH The Duke of
Edinburgh and Kurt Hahn (1886-1974), a famous German educator. This is a voluntarily program,
which means that student’s participation is not compulsory.

Because of believing in the IAYP credibility, the Proklamasi University Rector signed an
MOU with the Adinugraha International by March 2011. The IAYP character building is
addressed to all Proklamasi students. After signing the MOU, 48 lecturers (almost all lecturers)
were trained on how to be the IAYP leader. In order to motivate those lecturers, Rector had signed
the SK (decree) that had money consequence. The decree is also useful in promoting lecturer’s
career. The next step, the lecturers were expected to invite students to participate in this program.
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Unfortunately, the program was lack of enthusiasts. Even the majority of students did not know
that the program had ever existed in our university. Lecturers were blaming each other for the
implementation failure of this program.

This essay is written based on the discrepancy between the Rector’s good intention to
give the best for his students and lecturers’ failure to implement the IAYP program. Objective of
this essay is to figure out some real steps to revive the IAYP program in Proklamasi University.
This reviving program is a kind of innovation since the IAYP program has never yet existed in
university level in Indonesia. However, there are a lot of success story of IAYP program in
secondary level of education. Based on this essay, it is highly expected that the Proklamasi
University management and lecturers will activate this character building program. This program
is definitely good for both students and lecturers.

The main problem is that the IAYP program should have been active by March 2011. It
was because the university management has already provided some preparations such as training
for lecturers to become a leader, manual, appropriate curriculum, and decree. However, the
program was difficult to be implemented. Even, the program is only existed by name only.
Specifically, the problem of this essay is what kind of appropriate strategies for reviving the IAYP
program in Proklamasi University.

METHODS

The first action to implement the IAYP program is to understand the activity concepts within the
program. Substantially, the IAYP program is a kind of competition to conquer ourselves such as
laziness, fooling away, low commitment, dishonesty, and insensitivity to the community problems.
This kind of competition provides three levels i.e. bronze, silver, and gold. For the bronze level,
there are five activities i.e. sport, skill, community service, specialization, and adventure. Except
adventure, those four activities are completed for at least 60 minutes / week throughout 12 weeks.
The adventure activity is completed throughout 2 days 1 night. All activities should be voluntarily
and extra-curricular based. Here is the detailed explanation of each activity.

Skill Activity

The most popular skill activity among Indonesian young generation is enrolling in an English
course. Unfortunately, they are likely to give up when they do not have enough money. This
reflects that English ability is not young generation’s main concern. However, mastering in
English is a must today. In order to stimulate our students in English, the IAYP leader creates
English conversation class. All students including people who live in our campus’ surrounding are
welcomed. Actually some of our guests were from Jakarta, Bandung, Netherlands, and Australia.
In this English class, all participants were motivated to speak in English. However, the leader’s
inability to speak in English fluently even motivated other students. Nobody felt inferior to
converse in English.

In order to maintain the English class, six strategies have been implemented. The first
strategy is maintaining activity based on the consistent schedule. We decided that Saturday on
08.00-10.00 AM is the best time to conduct the English class. This decision was very difficult
since the students had various lecture schedules. We had to be consistent to that schedule although
students have exams or on vacations. Objective of this steady schedule was to demonstrate that we
were serious to implement this skill activity for the sake of IAYP program.

The second strategy is deciding that the strategic location has to be close to the student’s
hangout in campus. All students (IAYP or non IAYP participants) were welcomed to the class.
The English class script was designed informally therefore students were relaxed to pursue the
conversation. In order to increase the informal atmosphere, the class was called the English Fun
Club. It was a kind of a club for having fun but all conversations were conducted in English. All of
us did not bother our clumsy English structure or odd vocabularies. The most important thing was
that all of us were trained to have high self-confidence to speak in English. This was really
difficult since all of us usually feel inferior to give opinion even in Indonesian language. To make
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every one more enjoy, we also brought some cookies or even small breakfast. It was because most
of the students do not have much money and often decide to skip breakfast.

The third strategy is using amusing approach. The script material formerly was a little bit
boring such as translating an essay from English newspaper. It was because most of students were
not familiar with actual news. They preferred facebook instead of newspaper. A tactic to cope with
this boring situation, we introduced some psychological games. Those games were funny and able
to give insight for us. Indeed, this was very difficult since we had to provide a new game every
week. Later, we used a very amusing method such as the scrabble English game. Students were
very enthusiastic and enjoyed this method. Therefore we organized a scrabble competition on
every Saturday morning. Through this game, all of us learned English vocabulary. Even on June
14, 2014, we conducted a provincial scrabble competition.

The fourth strategy is to motivate students to participate the English debate competition at
the provincial level that was conducted by the Kopertis V. We already understood that the students
would not be the winner, but the most important thing was to train them to speak and gave opinion
in English.

The fifth strategy is to invite native speakers. Fortunately, there were two native speakers.
One speaker was from the Netherlands. He was in the residential project to complete the gold level
of IAYP program. We discussed a lot about IAYP program in the Netherlands. The next speaker
was from Australia, and he was an English teacher for the Aborigine children. He also assisted us
on editing the reference letter for student who would join a competition becoming the IAYP
ambassador in Korea.

The sixth strategy is trying to revive the TOEFL class. Although the instrument is very
simple, however, the TOEFL class is very enjoyable till now. Through this TOEFL class we
became knew that our English ability is very poor, and this knowledge has motivated us to be
more diligent in practicing English in daily activities.

Actually, this English class has three objectives. Firstly, we provide the skill activity to
the IAYP students. Secondly, we monitored those IAYP students on their progress. Based on this
event, we found countless students’ problems. Indeed this is a kind of psychological counseling
session. Thirdly, we encouraged other students to participate the IAYP program. Therefore the
English class functions as a ‘showroom’ designed to attract students to come and participate to the
IAYP program.

After developing and running the English class, we also develop the writing class. This
writing class is conducted on every Thursday at 08.00-10.00 AM. Objective of this writing class is
providing opportunity to students to train their writing skill. Students can write regularly either in
English or Indonesian language. Here are two strategies to run the writing class.

The first strategy is creating a writing blogsite named KUP45IANA. The IAYP student
who chooses writing as his / her skill activity should write at least one page per week to the
KUP45IANA editor. The editor will edit and publish the essay into the KUP45IANA blogsite.
There were more than 200 hundred essays within that blogsite from the first published (November
2011) till recently.

The second strategy is trying to fulfill student’s need. The writing class materials are
designed to fulfill student’s need such as how to write creatively, reading comprehension, how to
write curriculum vitae attractively, how to make gorgeous presentation, how to face the job
interview, and also stimulating our cognitive ability trough cross word exercising.

Just like the English class, this writing class is an inclusive club. Beside students, various
people come to the class such as policemen, a retired lady from an oil company, lecturers from
outside of Proklamasi University, NGOs staffs, UNICEF staff, and IAYP staffs from Jakarta. This
mixture of people will surely broaden students’ way of thinking.

Sport Activity

Comparing to secondary level students, the university students are less likely to do sport activity
regularly. It is because sport activity is not a compulsory for them. In order to facilitate IAYP
students to do sport activity, we make an MOU between Psychology Faculty and the Speed Sport
Centre in Yogyakarta. The owner of this sport centre is a national coach on several sports such as
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martial arts, rock climbing, and cycling race. The coach becomes a sport instructor to the IAYP
students. At the beginning, all sport activities have been done in that sport centre. Recently, the
sport activities are completed within the Proklamasi University campus. Students are able to do
several sport activities such as air climbing, cycling, running, skipping, and taichi martial art.
Actually, it is very difficult to fulfill the IAYP standard on this activity i.e. student should do sport
activity with progress per week. Therefore the sport group such as basketball or football is less
recommended because it is more complicated than the individual sport such as running or air
climbing.

Community Service Activity

The individual community service activity which is regularly performed is also little bit weird to
the university students. It is because they are more familiar with grouped community service. The
grouped community service usually is performed incidentally in order to commemorate a special
day such as the Indonesian Independence Day. Therefore performing individual activity which
deviates from the collective social norm is perceived oddly (Triandis, 2002).

There are two famous activities on performing community service in our campus i.e.
cleaning the campus toilets and campus yard. Actually there are several cleaning service staffs, but
their work ethos is at a low level. Therefore, the toilets and the yards are still not maintained. In
this IAYP program, students are motivated to clean either toilets or yards once per week during 12
weeks. In order to stimulate them, the leader and students clean toilets together.

Special Activity

The special activity is the student’s most favored activity. It could be sport, skill, or community
service activity. This special activity should be done after the three main activities are
accomplished. This particular activity is performed another 12 weeks. In order to prevent an
unexpected failure, students are recommended to perform again those three activities
simultaneously as their special activities.

Adventurous Activity

University students are also less likely to do adventurous activity, except those who are members
of a mountain climbing organization. In order to fulfill the IAYP program standard, students are
recommended to participate in the KKN (Kuliah Kerja Nyata or Social Internship Program for
University Student). Students participate in that internship program for only 2 days 1 night. On
that location, the IAYP students work together with other students to perform community service
activity for rural people.

RESULTS

Our interest on the IAYP program is started from two reasons. The first reason is embedded from
our hobbies on sport, out door activities, and adventures. In fact, all IAYP activities are similar
with our hobbies. The second reason is embedded from an astonishment that 48 lecturers (nearly
all lecturers in Proklamasi University) failed to run the IAYP program. There should be something
wrong either within the program or those lecturers’ personality. The IAYP program is very famous
and adapted in more than 144 countries. Million students in the world participate proudly to the
program. In line with the good name of the program, those lecturers – as far as we know - are also
good in completing their jobs. Indeed this is a kind of mystery.

In fact, the failure of this program at our university is a kind of opportunity for us to
assign a social return. We have received countless advantages of being employee of this
university, including our doctorate and post graduate accomplishments. It would be like the
individual social responsibility. Beside that, the failure of this program is also an opportunity to
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stimulate the social change in this university (Network for Business Sustainability, 2013).
Therefore, we decide that our social return is reviving the IAYP program in our university.

How to run the IAYP character program? To run the program, one should have the IAYP
leader certificate. On May 2012, an officer from IAYP Jakarta conducted training for trainers. At
that training, all of us were introduced on how to run the IAYP program. Having a quick look, all
IAYP activities are very simple and easy to be conducted. For the bronze level, a participant will
only be requested to do four activities routinely (at least 60 minutes / week throughout 12 weeks
continuously) plus the adventurous activity (2 days 1 night). Those four activities are sport, skill,
community service, and specialization. Those activities could be completed for six months.

After that one-day training, unexpectedly, we still did not know how to implement the
IAYP program. In order to start the program, we performed an experiment with a student from out
side of our university and she willingly participated to the IAYP program. The experiment
primarily was about conducting the sport activity. The problem lay on translating the progress
concept of individual sport activity and the plausible failure by the end of 12th week. The
experiment run well since she, fortunately, was a taekwondo martial art athlete. She has already
had good adaptation on regulating her busy schedules between studying and being athlete, because
of the years of Spartan exercise.

Based on that experiment, then the IAYP program has been conducted in our university.
The English Fun Club and writing class existence surely has significant effect on the program
implementation. At first, there were 10 students participated to the program. Just after 8 weeks, the
students’ enthusiasm dropped. Again, we had to experiment with ourselves. Just like those
students, we did all IAYP activities regularly. We chose skipping as our sport activity, fill in cross
word as our skill, and five community service activities (cleaning university toilets, sweeping
university yards, managing university trash, and conducting English and writing classes). The
sport activity was performed at home. Based on that tactic, we became a role model and a
participant simultaneously. At the 11th week, we experienced some failures because of our
procrastinated habit. Based on that failure, we decided that all activities should be done at campus
and completed together with students. This strategy apparently is well done until now.

Our last failure on performing IAYP activities gave us a valuable insight on why all of
lecturers failed to implement the program. Here are some lessons learned on how to implement the
IAYP program successfully.

The first lesson, apparently, those lecturers are less likely to have strong desire to
cultivate student’s potency. Possibly it is because that student’s activities are far from profit
oriented. Lecturers are more interested in cultivating research projects which have more tangible
profits. The relevant indicator is the infrequency of lecturer-student group research. That kind of
research is rare in our university. Therefore dealing with student activities is perceived irrelevant
with lecturer’s career progress. Presumably also, those lecturers do not have habits on sport,
attending a course to learn a new skill, and serving community. Beside that, participation in this
program is voluntarily. Therefore lecturer is not obligatory to perform the program.

The second lesson, lecturers are less likely to have pastoral skill (Campbell et al., 2009).
It is a kind of skill on how to manage students with affection in order to find out their hidden
potency. That kind of skill is more apparent among clergy. The lecturer’s academic counselor
position less functioned since they are more addressed on academic counseling than student’s
personal counseling.

The third lesson, lecturers do not yet have good self-regulation on performing routine and
continuous activities out side of teaching activity. They feel only secure in the teaching comfort
zone. Even some lecturers have cognitive dissonance, since their talking and behavior are not in
line. They are inconsistence and have procrastinated habits. It is not a surprise that the IAYP
schedule is a kind of terror for lecturer’s integrity.

Those lecturers’ weakness, unexpectedly, has benefited us primarily on understanding our
colleagues’ character. Therefore we realize that there are some certain characteristics that should
be possessed as the crucial key to implement the character-building program. Those characteristics
are having cognitive consonance between talking and behavior, discipline on time, honest, tough,
and having pastoral skill. Those characteristics must be demonstrated on daily behaviors. It is
because students watch and evaluate lecturer’s behavior rigorously. Students are more likely to
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trust their lecturers when they have good evaluation on their lecturers (Burke, Sims, Lazzara &
Salas, 2007). A feeling of trust will lead students to commit their own schedule on IAYP program.

Currently the IAYP program is running well, and therefore numerous students (84
students) participate in this program. Three students out side of our university also have interest to
participate to the program. However, there is still a problem on how to detect student’s honesty in
completing the IAYP activities. This problem is crucial since the number of IAYP active leaders is
very limited. We will not be able to monitor them closely, in view of the fact that they have
various schedules. We are just worry that students are creative to reason their procrastinated
behavior, and therefore they do not have to repeat the activities from the first week (Shinta, 2013).

In order to prevent student’s tricks, there is a good tactic i.e. empowering students who
have already passed the bronze level and still pursuing the silver level. This empowerment system
will motivate students to be a good instructor, and they will be motivated to show a commendable
behavior to their junior students. This benevolence through empowering others was inversely
related to the motivation to lie (Mayer on Burke et al., 2007). The idea came from the empowered
leadership (Hakimi, 2009). This system is also called as legacy (Rachman & Tanujaya, 2014).
Legacy is a sign of strong leadership i.e. the leader inherits good characters toward his or her
followers through role modeling process.

So far, what is the student’s success based on the IAYP program completion? Here are
three precious achievements among IAYP students. One student has become the IAYP
ambassador. He will go around Indonesia to introduce IAYP program among young people. He
has gone to Korea on October-November 2014 in order to meet all IAYP ambassadors from other
countries. He started the IAYP program on October 2012 from the bronze level, and now he is
going on completing the gold level. He also won two scholarships during studying in the
Proklamasi University.

The next achievement is the student’s enthusiasm in participating to the program. The
number of all participants is about 83 students, and 34 students have already received the bronze
award. After achieving bronze level, 16 students are going on to silver level and 3 students are
going on to gold level. Some students had not continued to silver level because they have
graduated from our university.

The later achievement is that five students have succeeded on presenting essays about
IAYP in two national seminar events. Their essays were about explaining their efforts to complete
the community service activity trough cleaning the boarding house toilets and sweeping the
campus yards routinely.

The next achievement related to our passion on empowering young generation.
Unexpectedly, we received an acknowledgement letter from the Adinugraha International in
Jakarta that we have been recognized as the outstanding IAYP leader in Indonesia. That letter also
explained that we can be a leader in other countries which adopted the IAYP program. It means
that our qualification as an IAYP leader has been achieved at the international level.

After attaining some precious achievements, what are the next plans to develop the IAYP
program in our university? There are two plans to develop the program i.e. discovering the hidden
potency at our university, and publicizing student’s achievement.

Actually, our university has countless hidden potency. Those potencies surely will enrich
the sport, skill, community service, and adventure activities. We also plan to create a triathlon
sport activity which consists of running, cycling, and stair climbing. This activity will be
accomplished in surrounding campus, and only be addressed for gold level students. For the
community service activity, the current project is restoring a stone cliff near the library. All IAYP
students complete the community service activity through helping a mason to restore that stone
cliff. This project will be finished probably on this August 2015. Fortunately, this activity has
called one lecturer to be a donator. She is also the IAYP leader. Her motivation to donate much
money apparently is likely the IRC (Individual Social Responsibility). Through this community
service activity, we have succeeded to do fund rising. In the future, this fund rising activity will be
more encouraged. For the skill activity, currently we are designing an entertaining game to
challenge student’s English vocabulary. This game is published in the face book group titled
Arundati Shinta Game. In the future, this game will be published with dozen versions.
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Prestigious achievements of IAYP students will also be announced to numerous mass
media. This publication will surely inspire other students to participate the IAYP program, in order
to prepare brighter futures.

CONCLUSION

Reviving a character building program in our university is very complicated. The challenge is
encouraging lecturers to be active in the young generation activities as the IAYP leaders. The next
challenge is motivating the leaders to demonstrate good characters such as honest, able to manage
time, having high commitment to obey his or her schedule, consistent, and tough. When observing
that their leaders have commendable character, students are more likely to imitate (Bussey &
Bandura, 1999). Therefore this IAYP program is appropriate to build character among young
generation and also adult people. Willingness to be active in the IAYP program is a good method
to conquer ourselves in order to achieve brighter future and improving ourselves.
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ABSTRAK

Laman e-learning Universitas Sebelas Maret (UNS) dirintis sejak tahun 2004.   Manajemen e-
learning UNS dilakukan sesuai fungsi perencanaan, pengorganisasian, pelaksanaan, dan
pengawasan.  Sumber daya yang terlibat dalam proses keempat fungsi tersebut adalah sumber
daya manusia, dana, bahan, mesin, dan metode.  Sumber daya manusia dalam manajemen e-
learning UNS adalah  pimpinan Lembaga Pengembangan Pendidikan (LPP) UNS, adiminitrator
laman e-learning, tim pengembang e-learning (Pusat Pengembang Teknologi Informasi untuk
Pembelajaran LPP UNS), dan Unit Pelaksana Teknis Pusat Komunikasi (UPT Puskom) UNS.
Sumber daya dana dalam manajemen laman e-learning bersumber dari Penerimaan Negara
Bukan Pajak (PNBP) UNS sesuai dengan Rencana Strategis Bisnis UNS. Sumber daya bahan
yang digunakan dalam manajemen laman e-learning UNS adalah kebijakan dan panduan
penyelenggaraan e-learning.  Sumber daya mesin dalam manajemen e-learning UNS adalah
Learning Management System (LMS) moodle versi 2.0.6+ dengan alamat laman
http://elearning.uns.ac.id/. Sumber daya metode yang digunakan dalam manajemen laman e-
learning UNS adalah pengembangan.  Manajemen e-learning UNS dimulai dari perencanaan
penggunaan laman e-learning sebagai tambahan interaksi antara dosen dengan mahasiswa,
pemasangan perangkat lunak LMS Moodle di laman LPP (http://lpp.uns.ac.id/) dan penataan
fasilitas yang ditampilkan dalam laman e-learning UNS, penggunaan laman e-learning UNS, dan
evaluasi penggunaan e-learning UNS.

Keywords: Manajemen, e-Learning, Pendidikan

PENDAHULUAN

Dalam Peraturan Pemerintah Republik Indonesia Nomor 4 Tahun 2014 Tentang Penyelenggaraan
Pendidikan Tinggi Dan Pengelolaan Perguruan Tinggi Bab I Pasal 1 disebutkan bahwa Perguruan
Tinggi adalah satuan pendidikan yang menyelenggarakan Pendidikan Tinggi. Pendidikan Tinggi
adalah jenjang pendidikan setelah pendidikan menengah yang mencakup program diploma,
program sarjana, program magister, program doktor, dan program profesi, serta program spesialis,
yang diselenggarakan oleh Perguruan Tinggi berdasarkan kebudayaan bangsa Indonesia.
Perguruan tinggi, sesuai dengan Undang-Undang Republik Indonesia Nomor 20 Tahun 2003
Tentang Sistem Pendidikan Nasional Pasal 20 Ayat 2, berkewajiban menyelenggarakan
pendidikan, penelitian, dan pengabdian kepada masyarakat. Ketiga kewajiban tersebut disebut
dengan Tri Dharma Perguruan Tinggi.

Pembelajaran di perguruan tinggi dilaksanakan dengan metode berpusat pada mahasiswa
(student centered learning).  Dalam pembelajaran yang berpusat pada mahasiswa, mahasiswa
sebagai peserta didik dewasa dituntut untuk mampu memotivasi dirinya sendiri untuk belajar
sehingga tercipta budaya belajar mandiri.  Belajar mandiri pada mahasiswa dapat didorong oleh
dosen melalui banyak cara, diantaranya penugasan penulisan makalah, pembuatan proyek, studi
kasus, atau perancangan percobaan.

Media pembelajaran sebagai sarana penunjang pembelajaran di perguruan tinggi dapat
berupa media cetak dan non cetak. Media cetak dapat berupa buku teks, majalah, atau jurnal.
Media non cetak dapat berupa CD pembelajaran, laman (website) pembelajaran atau populer
disebut dengan e-learning (electronic learning), laman berita, file presentasi, atau majalah
elektronik. Media pembelajaran yang tersedia gratis ataupun berbayar baik yang disarankan oleh
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dosen atau inisiatif mahasiswa sendiri menjadi media belajar mandiri mahasiswa untuk mencapai
tujuan pembelajarannya.

METODE

Pengumpulan data dalam penelitian ini menggunakan metode dokumentasi dan wawancara.
Dokumentasi yang digunakan adalah kebijakan, laman e-learning Universitas Sebelas Maret (e-
Learning of Sebelas Maret University), Renstra Bisnis UNS, dan laporan tahunan kegiatan e-
learning. Wawancara dilakukan kepada anggota Pusat Pengembang Teknologi Informasi untuk
Pembelajaran LPP UNS sebagai pengelola laman http://elearning.uns.ac.id/ dan administrator
laman http://elearning.uns.ac.id/ sebagai pengelola sistem (pengelola LMS Moodle).

SEJARAH LAMAN E-LEARNING UNIVERSITAS SEBELAS MARET

Laman e-learning di UNS telah dirintis pada tahun 2004 dengan menggunakan sistem berbasis
software Claronline (Lembaga Pers Mahasiswa NOVUM, 2010).  Laman e-learning UNS secara
resmi dimulai pada September 2007 (Sutomo, 2007b) dengan alamat laman
http://lpp.uns.ac.id/web/moodle/moodle/ dan nama laman e-Learning Universitas Sebelas Maret
(Sutomo, 2007a).  Tampilan laman e-learning UNS tahun 2007 ditampilkan dalam Gambar 1
berikut.

Gambar 1. Tampilan e-Learning UNS tahun 2007 (Sutomo, 2007a)

Pada tahun 2012 dan 2013 terdapat 415 dan 1014 kelas di laman e-learning UNS (Bagian
Sistem Informasi Biro APSI UNS, 2015).  Pada tahun 2014 terdapat 1194 kelas di laman e-
learning UNS yang diampu oleh 686 dosen UNS (Legowo, 2014).  Pada tahun tersebut, jumlah
dosen UNS adalah 1645 (Legowo, 2014) sehingga dapat dikatakan bahwa maksimal 41,7% dosen
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UNS telah menjadi dosen pengampu di kelas e-learning.  Pada tahun 2015 ini telah ada 1200 kelas
di laman e-learning UNS dengan 1036 dosen pengampu kelas e-learning (e-learning of Sebelas
Maret University, 2015a).  Dengan jumlah dosen sampai pada bulan April 2015 ini sebanyak 1551
(Universitas Sebelas Maret Surakarta, 2015), maka prosentase dosen pengguna laman e-learning
adalah maksimal 77,3%.  Prosentase tersebut dikatakan maksimal karena jumlah minimal
mengajar dosen dalam satu semester adalah 12 SKS yang artinya apabila 12 SKS tersebut adalah
empat matakuliah maka dosen tersebut akan mempunyai empat kelas dalam laman e-learning
sehingga jumlah dosen aktif pengguna laman e-learning adalah 259 orang.

Tugas Utama sebagaimana dimaksud pada ayat (1) adalah melaksanakan tridharma
perguruan tinggi dengan beban kerja paling sedikit sepadan dengan 12 (dua belas) sks dan
paling banyak 16 (enam belas) sks pada setiap semester sesuai dengan kualifikasi
akademiknya (Peraturan Rektor Universitas Sebelas Maret Nomor 93/UN27/KP/2011
Bab III Pasal 3 Ayat 2).

Laman e-learning sekarang dibandingkan dengan tahun 2007 telah berubah baik dalam alamat
maupun desainnya menyesuaikan versi LMS Moodle yang digunakan.  Tampilan laman e-learning
tahun 2013 dan 2015 ditampilkan dalam Gambar 2 dan Gambar 3 berikut.

Gambar 2. Halaman muka laman http://elearning.uns.ac.id/ tahun 2013

Gambar 3. Halaman muka laman http://elearning.uns.ac.id/ tahun 2015
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FUNGSI MANAJEMEN

Perencanaan

Berdasarkan definisi e-Learning UNS maka secara garis besar e-learning UNS dirancang untuk
membantu proses pembelajaran tatap muka atau pembelajaran di kelas dengan menambah interaksi
antara dosen dan mahasiswa.  Kegiatan dalam e-learning untuk membantu proses pembelajaran
tatap muka antara lain adalah kegiatan membagi materi pembelajaran, diskusi materi, evaluasi
materi, dan umpan balik proses pembelajaran (Wahyuningsih, 2013b). Diskusi dalam e-learning
dapat pula menjadi instrumen dalam mengevaluasi mahasiswa dalam ranah kognitif
(Wahyuningsih, 2012) ataupun ranah afektif (Wahyuningsih, 2013a).

e-Learning UNS adalah situs untuk memanfaatkan teknologi internet sebagai kelas virtual
yang diharapkan dapat menambah interaksi antara dosen dan mahasiswa. Situs ini sama
sekali bukan dimaksudkan untuk menggantikan proses pembelajaran tatap muka di kelas
ataupun di laboratorium. (e-Learning of Sebelas Maret University, 2015c).

Sumber daya manusia yang terlibat dalam perencanaan adalah pimpinan LPP UNS dan tim
pengembang (tim PPTIuP LPP UNS).  Pimpinan LPP UNS menentukan tujuan penyelenggaraan e-
learning yang mengacu pada visi dan misi Universitas Sebelas Maret.  Tim pengembang
merancang fasilitas moodle yang akan digunakan beserta fungsinya untuk mencapai tujuan
dibangunnya laman e-learning.  Tim pengembang menyusun panduan pelaksanaan e-learning agar
pada proses pelaksanaan, dosen pengampu kelas e-learning tidak menemui kendala teknis saat
menggunakan laman e-learning UNS.

Pengorganisasian

Pada fungsi pengorganisasian, tim pengembang mendesain laman e-learning oleh untuk
memudahkan dosen dan mahasiswa sebagai pengguna laman. Administrator e-learning
mempersiapkan perangkat lunak LMS Moodle.   UPT Puskom UNS mempersiapkan jaringan
internet untuk akses laman e-learning bagi dosen dan mahasiswa.

Pelaksanaan

Pada fungsi pelaksanaan, tim pengembang menyelenggarakan pelatihan bagi dosen pengampu
kelas e-learning agar terampil dalam mengelola pembelajaran dalam kelas e-learning masing-
masing.  Pelatihan peningkatan kemampuan bagi dosen tersebut dimulai dari pelatihan dasar
kemudian dilanjutkan pelatihan lanjut.  Target dari pelatihan dasar adalah terciptanya laman e-
learning seorang dosen dengan fasilitas standar, yaitu unggah materi dan diskusi.  Dalam pelatihan
lanjut, dosen dilatih untuk membuat media ajar sendiri berupa olah foto dan viseo pembelajaran.

Pengawasan

Pada fungsi pengawasan, pengawasan laman e-learning dilakukan oleh tim pengembang dan oleh
administrator laman e-learning.  Dosen pengampu atau tim dosen kelas e-learning menggunakan
kelas e-learning masing-masing sebagai alat untuk menambah interaksi antara dosen dengan
mahasiswa dan mahasiswa dengan mahasiswa. Tim pengembang mengawasi proses penggunaan
laman e-learning untuk kemudian melaporkan kepada pimpinan LPP UNS.  Laporan tersebut oleh
pimpinan LPP UNS akan digunakan sebagai data untuk penentuan kebijakan pengembangan
laman e-learning selanjutnya.
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SUMBER DAYA

Manusia

Sumber daya manusia yang mengelola laman adalah pimpinan lembaga sebagai pembuat arah
Learning Management System (LMS), administrator sebagai pengelola sistem LMS, dan tim
pengembang sebagai pengembang penggunaan LMS, pelatih pengguna agar dapat memaksimalkan
fasilitas yang ada dalam LMS dan sebagai pengawas dalam penggunaan LMS, dan Unit Pelaksana
Teknis Pusat Komunikasi (Puskom) UNS sebagai pengelola jaringan internet dalam lingkungan
kampus UNS.

Dana

Dalam Salinan Keputusan Menteri Keuangan Nomor: 52/KMK. 05/2009 disebutkan bahwa
Universitas Sebelas Maret Surakarta pada Departemen Pendidikan Nasional sebagai Instansi
Pemerintah yang menerapkan PK-BLU dengan status Badan Layanan Umum Penuh (BLU Penuh).
Pembiayaan pengelolaan laman http://elearning.uns.ac.id/ bersumber dari Penerimaan negara
bukan pajak (PNBP) UNS.  Pembiayaan tersebut dalam bentuk kegiatan berdasar Rencana
Strategis Bisnis UNS 2011-2015 pada item K41 Penguatan lingkungan e-learning. Indikator
kinerja kegiatan K41 dalam Rencana Strategis Bisnis UNS 2011-2015 ditampilkan dalam Gambar
4 berikut.

Gambar 4. Item K41 Penguatan lingkungan e-learning
(Rencana Strategis Bisnis UNS 2011-2015)

Mesin

LMS yang digunakan adalah Moodle versi 2.0.6+ sejak tanggal 9 Desember 2011 (e-Learning of
Sebelas Maret University, 2015b).

Bahan

Sumber daya bahan yang digunakan adalah Rencana Strategis Bisnis UNS 2011-2015, Keputusan
Rektor Universitas Sebelas Maret Nomor 539A/UN27/KP/2014 Tentang Pengaangkatan Kembali
Pengelola PPTIuP Pada LPP UNS, buku panduan pelaksanaan e-Learning UNS (Lembaga
Pengembangan Pendidikan UNS, 2010), buku tutorial kemampuan dasar pengelolaan e-learning
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Moodle (Wahyuningsih, dkk, 2013), dan buku panduan pencarian informasi melalui mesin pencari
(Sutomo, 2009).
Metode

Metode yang digunakan dalam pengelolaan laman e-learning UNS adalah pengembangan.  Metode
pengembangan ini berupa kegiatan pelatihan-pelatihan peningkatan kemampuan bagi dosen dan
administrator e-learning, pemeliharaan laman e-learning, dan pemantauan penggunaan laman e-
learning sebagai penunjang pembelajaran tatap muka.

SIMPULAN

Manajemen laman e-learning Universitas Sebelas Maret mempunyai tujuan menambah interaksi
antara dosen dan mahasiswa dalam sebuah mata kuliah.  Untuk mencapai tujuan tersebut, tim
pengembang e-learning melakukan empat fungsi manajemen, yaitu perencanaan,
pengorganisasian, pelaksanaan, dan pengawasan.  Sumber daya yang terlibat dalam fungsi
manajemen tersebut adalah sumber daya manusia, dana, bahan, mesin, dan metode.
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ABSTRAK

Penelitian ini bertujuan untuk mendeskripsikan pelaksanaan nilai-nilai pembentuk karakter di
Ruang Pendidik INS Kayutanam; menjabarkan sistem pendidikan di Ruang Pendidik INS
Kayutanam apakah sudah dapat menfasilitasi ruang lingkup pendidikan karakter. Pendekatan
dalam penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif dengan sumber data siswa, guru, kepala
sekolah, dan pembina asrama. Teknik pengumpulan data melalui observasi semi partisipatif dan
wawancara tak terstruktur. Temuan penelitian ini adalah Pertama nilai-nilai pembentuk karakter
yang dikemukakan oleh Kementerian Pendidikan Nasional telah ditanamkan kepada siswa di
Ruang Pendidik INS Kayutanam melalui program akademik,  keterampilan, akhlak mulia dan
asrama; Kedua, sistem pendidikan yang ada di Ruang Pendidik INS Kayutanam telah dapat
menfasilitasi ruang lingkup pendidikan karakter yaitu olah pikir, olah hati, olah raga, dan olah
rasa dan karsa.

Keywords: Pendidikan Karakter, Ruang Pendidik, Nilai-nilai Pembentukan Karakter

PENDAHULUAN

Ruang Pendidik INS Kayutanam didirikan pada tanggal 31 Oktober 1926 oleh Engku M. Sjafei di
Kabupaten Padangpariaman Sumatera Barat. Kata ruang disini bukan bermakna ruangan, tetapi
bermakna suatu tempat yang luasnya tiada terbatas, sedangkan pendidik artinya belajar dan
mengajar. Jadi Ruang Pendidik adalah satu tempat luas yang digunakan untuk belajar mengajar,
bukan hanya terbatas pada adanya guru dan siswa, tetapi belajar dari pengalaman dan kehadiran
alam sekitar (Navis, 1996: 60), yang dalam falsafah Minangkabau dikenal dengan alam
takambang jadikan guru. Padanan kata “ruang pendidik” ini seperti Tamansiswa. INS adalah
singkatan dari Indonesish Nederlandsche School (di zaman Belanda)  dan saat ini INS lebih
dikenal dengan Institut Nasional Sjafei.

Tujuan utama pendidikan di Ruang Pendidik INS Kayutanam adalah mengembangkan
komponen penting peserta didik yaitu otak (program akademik), hati (program akhlak mulia), dan
tangan (program keterampilan) agar seimbang dan sesuai dengan kondratnya (INS, t.th). Jabaran
dari tujuan ini adalah: percaya pada Tuhan Yang Maha Esa; mampu berpikir secara rasional,
berwatak aktif, bekerja secara beraturan dan bersungguh-sungguh, serta menanamkan rasa
persatuan; menjadi merdeka (mandiri), percaya diri, bertanggung jawab, dan berguna bagi
masyarakat; menanamkan sifat kemanusiaan; memiliki kecakapan dalam meniru asli dan meniru
bebas; memiliki kecakapan  menciptakan sesuatu yang baru; menanamkan nilai-nilai demokratis;
membina jasmani yang sehat dan kuat; mempunyai keuletan yang besar; memiliki perasaan yang
peka dan halus; memiliki etos kerja yang tinggi; menguasai ilmu pengetahuan dan teknologi;
mengembangkan kemampuan bakat; berakhlak; berperasaan tajam dan kritis; gigih dan ulet; tekun
berusaha, dan jujur (Sufyarma, 2011: 35). Melihat dari tujuan pendidikan yang dikemukakan
sebelumnya ternyata sejalan dengan fungsi pendidikan karakter.

Fungsi pendidikan karakter yaitu: membangun kehidupan kebangsaan yang multicultural;
membangun peradaban bangsa yang cerdas, berbudaya luhur, dan mampu berkontribusi terhadap
pengembangan kehidupan ummat manusia; mengembangkan potensi dasar agar berhati baik,
berpikir baik, dan berperilaku baik serta keteladanan baik; membangun sikap warganegara yang
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cinta damai, kretif, mandiri, dan mampu hidup berdampingan dengan bangsa lain dalam suatu
harmoni (Kemendiknas, 2011: 7). Pembangunan karakter bangsa agar warga Negara bisa menjadi
pribadi yang tangguh, kompetitif, berakhlak mulia, bermoral, bertoleran, bergotong royong,
berjiwa patriotik, berkembang dinamis, berorientasi iptek yang semuanya dijiwai oleh IMTAQ
kepada Tuhan Yang Maha Esa berdasarkan Pancasila. Dengan pembangunan karakter bangsa ini
akan melahirkan bangsa yang berakhlak mulia, bermoral beretika, berbudaya dan beradab
berdasarkan Pancasila (Kemendiknas, 2011: 6). Pendidikan karakter menurut Kemdiknas (2011: 7)
intinya suatu kegiatan yang terencana agar suasana dan proses pembelajaran bisa mengembangkan
potensi  siswa bisa mengembangkan potensi spiritual keagamaan, pengendalian diri, kepribadian,
kecerdasan, akhlak mulia, serta keterampilan yang dibutuhkan untuk diri mereka dan masyarakat.

Berdasarkan tujuan Ruang Pendidik INS Kayutanam dengan pengertian, tujuan dan
fungsi pendidikan karakter yang dikemukakan oleh Kementerian Pendidikan Nasional, ternyata
pelaksanaan pendidikan karakter telah dimulai oleh Engku Sjafei semenjak tahun 1926 di sekolah
yang beliau dirikan, meskipun dari segi nama tidak dinamakan pendidikan karakter. Bagaimana
pelaksanaan pendidikan karakter di Ruang Pendidik INS Kayutanam disampaikan dalam makalah
ini.

METODE

Dilihat dari data yang dikumpulkan, metode pengumpulan, maka penelitian ini menggunakan
pendekatan kualitatif. Sumber data dalam penelitian ini adalah kepala sekolah, guru, pembina
asrama siswa. Secara garis besar penelitian ini terdiri dari dua  tahap yaitu perencanaan, tahap
penelitian. Teknik pengumpulan data yang digunakan adalah observasi semi partisipatif, dimana
peneliti berinteraksi langsung dengan siswa, guru, kepala sekolah, pembina asrama. Peneliti
mengikuti kegiatan siswa secara langsung di kelas, perpustakaan sanggar seni, bengkel, ruang
makan, masjid lapangan olah raga. Peneliti melakukan observasi semi partisipatif karena tidak
semua kegiatan yang mengunkinkan peneliti untuk berinteraksi secara penuh. Selain observasi
peneliti juga melakukan teknik wawancara. Wawancara yang dimaksudkan adalah wawancara tak
berstruktur, dimana peneliti tidak menggunakan pedoman wawancara yang tersusun secara
sistematis dan lengkap. Pedoman wawancara yang digunakan hanya berupa garis-garis besar
permasalahan yang akan ditanyakan.

HASIL

Pengembangan komponen penting peserta didik di Ruang Pendidik INS Kayutanam melalui
kurikulum akademik adalah untuk mengembangkan potensi otak. Kurikulum akademik bertujuan
agar peserta didik menjadi cerdas dan berilmu. Pendidikan jiwa melalui pendidikan agama, seni
dan olahraga bertujuan agar peserta didik memiliki mental yang sesuai dengan falsafah bangsa dan
negara yaitu Pancasila. Sedangkan kurikulum pendidikan tangan atau keterampilan bertujuan agar
peserta didik memiliki etos kerja.

Pelaksanaan pendidikan di Ruang Pendidik INS Kayutanam secara garis besar terbagi
kepada tiga yaitu pertama, pendidikan akademik dengan menggunakan kurikulum 2006 atau KTSP
dan satu tahun belakangan sudah menggunakan kurikulum 2013. Pelaksanaan pendidikan
akademik dimulai pukul 07.15-12.15 dan satu kali istirahat yaitu pukul 10.15-10.45. Kedua,
program keterampilan dan seni dimulai 13.45-16.00 berdasarkan keterampilan atau seni yang
dipilih oleh siswa. Pukul 16.15-17.30 terdiri dari dua kegiatan yaitu kegiatan olahraga berdasarkan
pilihan cabang yang dipilih oleh siswa dan sebagian kelompok lain kegiatan mandiri dan belajar
intensif Bahasa Inggris. Ketiga, program akhlak mulia dimulai pukul 19.30-21.00, kegiatan ini
dilaksanakan di masjid, satu kelompok siswa dibimbing oleh satu orang guru, dengan materi
aqidah, akhlak, dan ibadah serta implementasinya. Selain program akademik, keterampilan dan
akhlak mulia di Ruang Pendidik INS Kayutanam siswa tinggal di asrama untuk pembinaan
kedisiplinan, kejujuran, kesetiakawanan, kepemimpinan, dan pengabdian pada masyarakat.
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Pembinaan siswa agar memiliki sikap yang kompetitif di INS Kayutanam melalui
kegiatan olahraga. Kegiatan olah raga di sekolah ini bukan hanya untuk melatih kekuatan fisik,
akan tetapi lebih jauh dari itu adalah agar siswa menjadi ulet, sportif, fair, elegan dan kompetitif
serta tabah dalam menghadapi kekalahan dan tidak sombong bila mendapat kemenangan. Melalui
pendidikan olahraga dibentuk sikap kerjasama dan saling menghargai antar pemain, meskipun
berbeda posisi dan prestasinya begitu juga sebagai sarana pendidikan bagi siswa yang
menontonnya. Pendidikan olahraga juga akan menumbuhkan kesetiakawanan karena untuk
mencapai kemenangan  tidak akan berarti apa-apa tanpa bantuan dari anggota tim. Kegiatan
olahraga yang ada disekolah ini terdiri dari sepak bola, bulu tangkis, volley, basket, dan takraw.
Siswa boleh memilih salah satu dari kegiatan olahraga yang difasilitasi. Jadwal kegiatan olahraga
telah disusun setiap harinya berdasarkan cabangnya dan dilaksanakan sore hari.

Pembinaan akhlak mulia merupakan salah satu dari program di Ruang Pendidik INS
Kayutanam. Meskipun berdasarkan jadwal program ini dilaksanakan pada malam hari setelah
sholat Isya sampai pukul 09.00, namun realisasi pembinaan akhlak mulia ini diterapkan pada
setiap kegiatan yang ada di dikampus termasuk di asrama. Sebelum kegiatan belajar mengajar
dimulai siswa memberi salam kepada guru dan dilanjutkan dengan berdo’a yang dipimpin oleh
salah seorang teman mereka, demikian juga setelah selesai proses belajar mengajar siswa memberi
hormat, berdo’a dan satu persatu siswa menyalami guru sebelum meninggalkan ruangan.
Pembinaan akhlak mulia pada program keterampilan hampir sama dengan program akademik yaitu
sebelum siswa latihan siswa memulai dengan berdo’a dan setelah selesai juga berdo’a kemudian
bersalaman dengan guru sebelum meninggalkan ruangan. Demikian juga halnya dengan kegiatan
seni dan olahraga.

Pembinaan toleransi dan kesetiakawanan dilakukan melalui (1) program seni drama, salah
satu unsur penting dalam seni drama adalah pemahaman kerjasama dan saling mengahargai dari
masing-masing anggota tanpa memandang peran mereka, sehingga secara tidak langsung ego dan
emosi masing-masing peserta bisa diredam, menghargai peran orang lain demi kesuksesan acara.
(2) Kegiatan siswa setelah sholat subuh adalah lari pagi yang dipimpin oleh Pembina asrama,
selain bertujuan untuk kebugaran tubuh juga untuk memupuk kebersamaan siswa, sehingga
apabila kebersamaan sudah terpupuk akan menumbuhkan kesetiawakanan. (3) Kegiatan sarapan,
makan siang, dan malam bukan hanya untuk memenuhi kebutuhan tubuh saja, akan tetapi
merupakan suatu kegiatan pembinaan disiplin dan kesetiakawanan. Waktu sarapan, makan siang,
malam dilakukan secara bersama-sama tidak ada yang duluan atau belakangan. Siswa belum
dibolehkan makan sebelum seluruh teman mereka hadir dan masing-masing telah mendapatkan
makanan. Setelah selesai makan siswa juga belum dibolehkan meninggalkan ruangan sebelum
teman-teman mereka selesaikan. Setelah seluruh siswa selesai makan, baru salah seorang dari
mereka memberikan aba-aba untuk berdo’a dan kemudian secara bersama-sama mereka
meninggalkan ruang makan. (4) Guru, Pembina asrama waktu sarapan, makan siang, dan malam
bersamaan dengan siswa yaitu dalam ruang yang sama, menu yang sama yang berbeda hanya
posisi meja guru dan meja siswa. (5) Pemilihan program keterampilan dan seni, siswa di Ruang
Pendidik INS Kayutanam dibekali dengan keterampilan dan seni. Setelah mendapat mengarahan
dari guru tentang keunggulan dari masing-masing keterampilan yang ada, pemilihan keterampilan
yang akan diikuti diserahkan kepada siswa, tanpa ada intervensi dari teman ataupun guru. Salah
satu tujuannya adalah untuk memupuk jiwa toleransi siswa.

Program pendidikan asrama dilaksanakan dengan melaksanaan pembinaan secara terus
menerus untuk membina kedisiplinan, kejujuran, kesetiakawanan, kepemimpinan, dan pengabdian
masyarakat. Pertama, pembinaan kedisiplinan, pelaksanaan pembinaan ini melalui jadwal harian
siswa. Jadwal harian ini adalah jadwal yang harus diikuti oleh siswa mulai dari bangun tidur pada
waktu subuh sampai tidur kembali pada malam hari. Semua kegiatan yang dilakukan siswa harus
sesuai dengan jadwal, baik kegiatan pribadi, akademik, keterampilan, akhlak mulia, termasuk
kegiatan ibadah seperti sholat.

Kedua, pendidikan kejujuran dilaksanakan melalui kegiatan rutin yaitu pendidikan
agama di sekolah, kuliah tujuh menit setelah sholat zuhur dan magrib serta pembinaan
kesetiakawanan dan kebersamaan. Selain pembinaan kejujuran melalui penanaman nilai-nilai
keagamaan, di sekolah ini juga dilakukan pengawasan secara berlapis yaitu pengawasan dari
teman sebaya, ketua kelompok asrama, pembina asrama sampai ke tingkat pimpinan. Selain
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pengawasan juga diadakan hukuman bagi siswa yang terbukti melakukan kesalahan. Hukuman
yang diberikan disesuikan dengan tingkat kesalahan yang di sebut surat peringkat 1 sampai 3.

Ketiga, pembinaan kepemimpinan dilatih melalui kegiatan organisasi. Organisasi yang
dimaksud organisasi di sekolah yaitu OSIS dan organisasi di asrama. Pemilihan pengurus OSIS
dilaksanakan satu kali dalam satu tahun sama dengan sekolah-sekolah sederajat lainnya.
Pembinaan jiwa kepemimpinan melalui pendidikan asrama. Asrama tediri dari dua yaitu F1 dan F2
yang masing-masinya dipimpin oleh seorang ketua asrama. Selain pimpinan masing-masing
asrama untuk kedua asrama tersebut juga dipimpin oleh ketua asrama. Pemilihan pimpinan asrama
dilaksanakan satu kali dalam setahun yang dipilih oleh seluruh siswa secara langsung dengan cara
memberikan suara secara tertutup, demikian juga untuk pemilihan ketua OSIS. Karena kegiatan ini
merupakan kegiatan pembinaan kepemimpinan, maka pengurus OSIS, pimpinan asrama, ataupun
pimpinan umum asrama tidak boleh rangkap jabatan, termasuk juga untuk ketua kelas. Pembinaan
kepemimpinan juga dilaksankaan melalui kegiatan pramuka, olahraga, dan seni, karena masing-
masing kegiatan ini ada kepengurusannya.

Keempat, pengabdian masyarakat pada tahun 1994/1994 dilaksanakan pada hari Sabtu
pukul 07.00-12.00. Kegiatan pengabdian masyarakat ini terdiri dari kegiatan gotong–royong di
kampus dan tempat ibadah masyarakat seperti masjid dan mushala. Namun pada saat ini kegiatan
hari Sabtu tidak lagi kegiatan pengabdian masyarakat dan acara bebas tetapi sudah sama dengan
kegiatan hari Senin sampai Jum’at yaitu kegiatan akademik, keterampilan, dan akhlak mulia.
Kegiatan pengabdian dalam betuk gotong royong pada saat penelitian dilaksanakan pada hari
Minggu di kampus INS Kayutanam.

Di antara nilai-nilai pembentuk karakter yang dikemukakan oleh Kemndiknas (2011: 7)
adalah keagamaan, gotong royong, kebersihan, kedisiplinan, kebersamaan, peduli lingkungan, dan
kerja keras pelaksanaannya telah dilaksanakan di Ruang Pendidik INS Kayutanam. Kegiatan
keagamaan dilaksanakan melalui kegiatan akhlak mulia dan pelaksanaan sholat secara berjemaah
diawal waktu serta ditambah dengan kegiatan kuliah tujuh menit setelah sholat, pendidikan agama
pada kegiatan akademik. Kegiatan gotong royong melalui kegiatan pengabdian masyarakat
dilaksanakan pada hari Minggu yang dikoordinatori oleh pembina asrama. Kebersihan dan
kerapian berpakaian, asrama diatur dalam tata tertip, termasuk pakaian yang digunakan waktu
program akademik, keterampilan, waktu makan, olahraga, dan waktu sholat Jum’at semua sudah
diatur dalam tata tertib siswa. Kedisiplinan dilaksanakan melalui jadwal harian siswa yang
mengatur kegiatan siswa mulai dari bangun tidur diwaktu subuh sampai tidur lagi pada waktu
malam. Peduli lingkungan dilaksankaan melalui kegiatan pengabdian masyarakat dan
kebersamaan. Pembinaan kerja keras melalui program  keterampilan yang terdiri dari kriya
moubel, keramik, kolase anyam, teknik las, dan elektronika. Sementara pembinaan kerja keras
melalui pertanian dan perkebunan sudah tidak dilaksankaan lagi di sekolah ini.

Apabila dilihat ruang lingkup pendidikan karakter yang dikemukakan oleh Kemdiknas
(2011: 9) yang terdiri dari olah pikir, olah hati, olahraga, dan olah rasa/karsa, ternyata sistem
pendidikan di Ruang Pendidik INS Kayutanam telah memfasilitasinya. Olah pikir melalui program
akademik, olah hati melalui kegiatan akhlak mulia, olah raga dengan program olah raga yang ada
di sekolah seperti yang dikemukakan terdahulu, dan olah rasa/karsa melalui pendidikan asrama
dan program keterampilan.

SIMPULAN

Akhirnya penulis menyimpulkan bahwa pelaksanaan pendidikan karakter di ruang pendidik INS
Kayutanam Sumatera Barat dapat dilihat dalam dua hal, yaitu: Pertama, nilai-nilai pembentuk
karakter yang dikemukakan oleh Kementerian Pendidikan Nasional telah ditanamkan kepada
siswa di Ruang Pendidik INS Kayutanam melalui program akademik, keterampilan, akhlak mulia
dan asrama. Kedua, sistem pendidikan yang ada di Ruang Pendidik INS Kayutanam telah dapat
menfasilitasi ruang lingkup pendidikan karakter yaitu olah pikir, olah hati, olah raga, dan olah
rasa/karsa.
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ABSTRAK

Pengembangan pendidikan moral atau pendidikan karakter dalam konteks sekarang sangat
relevan untuk mengatasi krisis moral yang sedang melanda di negara kita. Masalah kedisiplinan,
tanggung jawab dan kemampuan bekerjasama merupakan b a g i a n  d a r i  p e n d i d i k a n
k a r a k t e r  y a n g perlu dimiliki oleh sumber daya manusia Indonesia. Secara teori hal tersebut
telah banyak diajarkan kepada para peserta didik. Pada sisi lain, di tengah maraknya masyarakat
yang kurang bersimpati pada militer, tetap saja para pendidik dan orang tua mengharapkan
anak-anaknya memiliki ketiga hal tersebut menjadi suatu bentuk nyata dalam perilakunya, tidak
hanya sekedar teori yang hanya dihafalkan saja. Padahal jika dicermati, masalah kedisiplinan,
tanggungjawab dan kerjasama memang merupakan bentuk-bentuk pembelajaran yang sering
didapatkan dan dunia kemiliteran. Resimen Mahasiswa sebagai suatu organisasi mahasiswa
yang memperoleh pendidikan kemiliteran, memiliki materi pembelajaran yang berkaitan dengan
ketiga hal tersebut. Hal lain yang nantinya dapat dikembangkan organisasi Resimen Mahasiswa
sampai mereka menjadi alumni adalah persahabatan yang merupakan bagian dari pendidikan
karakter dan kebermaknaan hidup. Kedua hal tersebut merupakan kesempatan bagi terciptanya
Sumber Daya Manusia Indonesia yang berkualitas. Namun tentu saja ada berbagai hambatan
untuk mewujudkannya. Melalui konferensi ini diharapkan dapat diperoleh berbagai masukan
untuk mengatasi hambatan-hambatan tersebut

Kata kunci : Pendidikan Karakter, Kebermaknaan Hidup, Resimen Mahasiswa

PENDAHULUAN

Generasi muda memang merupakan asset bangsa yang perannya sangatlah menonjol dalam segala
bidang. Namun, kondisi saat ini mengalami banyak perubahan. Kesejahteraan dan perkembangan
teknologi seringkali mempengaruhi karakter generasi muda saat ini. Belum lagi situasi kompetitif
yang semakin semarak mewarnai kehidupan. Berbagai hal tersebut, banyak mempengaruhi
pembentukan karakter dan sikap dalam memaknai hidup. Untuk meningkatkan kualitas Sumber
Daya Manusia Indonesia, dalam hal ini peserta didik, perlulah kiranya dilakukan pengembangan
pendidikan karakter dan sosialisasi tentang kebermaknaan hidup di berbagai kesempatan. Salah
satu kesempatan memberikan pengajaran tentang kedua hal tersebut adalah di organisasi Resimen
Mahasiswa.

Resimen Mahasiswa (Menwa) merupakan salah satu organisasi yang beranggotakan
generasi muda. Menwa bermarkas di perguruan tinggi dan beranggotakan para mahasiswa. Selain
pendidikan kemiliteran, banyak hal-hal positif lainnya yang diajarkan di Menwa. Rasa
persahabatan yang merupakan bagian dari pendidikan karakter juga tampak dalam organisasi ini,
bahkan tetap terjalin dengan akrab di antara para alumninya.

Hasil penelitian yang dilakukan Hilman (2010) menemukan fakta tentang perjalanan
Organisasi Resimen Mahasiswa yang mengalami pasang surut. Ada beberapa alasan mengapa
organisasi Resimen Mahasiswa tetap eksist, yaitu : a). kuatnya dan kokohnya persatuan ALUMNI
MENWA sehingga dukungan tetap mengalir, b). Bentuk organisasi yang terorganisir secara efektif
dan kokoh, c). Kemauan untuk memperbaiki organisasi agar menjadi lebih baik (learning
organization), d). Perhatian pemerintah yang cukup baik dan jejaring yang luas dengan organisasi
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militer, sosial dan keagamanan. Dengan adanya berbagai fakta tersebut, perlulah kiranya
pendidikan karakter dan pemahaman tentang kebermaknaan hidup yang ada di Resimen
Mahasiswa dapat dikembangkan secara berkesinambungan agar dapat menjadi contoh bagi
organisasi-organisasi kemahasiswaan lainnya maupun bagi peserta didik di berbagai tempat untuk
meningkatkan kualitas Sumber Daya Manusia Indonesia.

PENDIDIKAN KARAKTER

Penguatan pendidikan moral (moral education) atau pendidikan karakter (character
education) dalam konteks sekarang sangat relevan untuk mengatasi krisis moral yang sedang
melanda di negara kita. Krisis tersebut antara lain berupa meningkatnya pergaulan bebas,
maraknya angka kekerasan anak-anak dan remaja, kejahatan terhadap teman, pencurian remaja,
kebiasaan menyontek, penyalahgunaan obat-obatan, pornografi, dan perusakan milik orang lain
sudah menjadi masalah sosial yang hingga saat ini belum dapat diatasi secara tuntas, oleh karena
itu betapa pentingnya pendidikan karakter.

Menurut Lickona (1991), karakter berkaitan dengan konsep moral (moral knonwing),
sikap moral (moral felling), dan perilaku moral (moral behavior). Berdasarkan ketiga komponen
ini dapat dinyatakanbahwa karakter yang baik didukung oleh pengetahuan tentang kebaikan,
keinginan untuk berbuat baik, dan melakukan perbuatan kebaikan. Bagan dibawah ini merupakan
bagan keterkaitan ketiga kerangka pikir ini.

Gambar: Keterkaitan antara komponen moral dalam rangka pembentukan
Karakter yang baik menurut Lickona

PENGERTIAN PENDIDIKAN KARAKTER MENURUTPARAAHLI

Pendidikan Karakter Menurut Lickona
Secara sederhana, pendidikan karakter dapat didefinisikan sebagai segala usaha yang dapat
dilakukan untuk mempengaruhi karakter siswa. Tetapi untuk mengetahui pengertian yang tepat,
dapat dikemukakan di sini definisi pendidikan karakter yang disampaikan oleh Thomas Lickona.
Lickona menyatakan bahwa pengertian pendidikan karakter adalah suatu usaha yang disengaja
untuk membantu seseorang sehingga ia dapat memahami, memperhatikan, dan melakukan nilai-
nilai etika yang inti.
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Pendidikan Karakter Menurut Suyanto
Suyanto (2009) mendefinisikan karakter sebagai cara berpikir dan berperilaku yang menjadi ciri
khas tiap individu untuk hidup dan bekerja sama, baik dalam lingkup keluarga, masyarakat,
bangsa, maupun negara.

Pendidikan Karakter Menurut Kertajaya
Karakter adalah ciri khas yang dimiliki oleh suatu benda atau individu. Ciri khas tersebut adalah
asli dan mengakar pada kepribadian benda atau individu tersebut, serta merupakan “mesin” yang
mendorong bagaimana seorang bertindak, bersikap, berucap, dan merespon sesuatu (Kertajaya,
2010).

Pendidikan Karakter Menurut Kamus Psikologi
Menurut kamus psikologi, karakter adalah kepribadian ditinjau dari titik tolak etis atau moral,
misalnya kejujuran seseorang, dan biasanya berkaitan dengan sifat-sifat yang relatif tetap (Dali
Gulo, 1982).

NILAI-NILAI DALAM PENDIDIKAN KARAKTER

Ada 18 butir nilai-nilai pendidikan karakter yaitu , Religius, Jujur, Toleransi, Disiplin, Kerja
Keras, Kreatif, Mandiri, Demokratis, Rasa Ingin Tahu, Semangat Kebangsaan, Cinta tanah air,
Menghargai prestasi, Bersahabat/komunikatif, Cinta Damai, Gemar membaca, Peduli lingkungan,
Peduli social dan Tanggung jawab. Lebih jelas tentang nilai-nilai pendidikan karakter dapat di
lihat pada bagan dibawah ini:

18 Nilai Pendidikan Karakter

Pendidikan karakter telah menjadi perhatian berbagai negara dalam rangka
mempersiapkan generasi yang berkualitas, bukan hanya untuk kepentingan individu warga negara,



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 79

tetapi juga untuk warga masyarakat secara keseluruhan. Pendidikan karakter dapat diartikan
sebagai the deliberate us of all dimensions of school life to foster optimal character
development (usaha kita secara sengaja dari seluruh dimensi kehidupan sekolah/madrasah untuk
membantu pembentukan karakter secara optimal)
Pendidikan karakter memerlukan metode khusus yang tepat agar tujuan pendidikan dapat tercapai.
Di antara metode pembelajaran yang sesuai adalah metode keteladanan, metode pembiasaan, dan
metode pujian dan hukuman.

PENDIDIKAN KARAKTER PADA ORGANISASI RESIMEN MAHASISWA

Kedisiplinan, tanggung jawab dan kemampuan bekerjasama dalam suatu tim adalah beberapa hal
yang saat ini sangat dituntut dari sumber daya manusia Indonesia. Para peserta didik diharapkan
memiliki ketiga hal tersebut dalam masa sekolah maupun setelah lulus dari bangku pendidikan.
Pada sisi lain, di tengah maraknya masyarakat yang kurang bersimpati pada militer, tetap saja para
pendidik dan orang  tua  mengharapkan  anak-anaknya  memiliki kedisiplinan, tanggung jawab dan
jiwa kerjasama  yang positif  untuk mencapai suatu kesuksesan. Padahal jika dilihat ketiga hal
tersebut memang merupakan bentuk-bentuk pembelajaran yang sering didapatkan dari dunia
kemiliteran.

Resimen Mahasiswa sebagai suatu organisasi kemahasiswaan yang memperoleh
pendidikan kemiliteran, tentu saja memiliki materi pembelajaran yang berkaitan dengan
kedisiplinan, rasa tanggung jawab dan kebersamaan untuk mencapai suatu tujuan. Tidak dapat
dipungkiri, dulu memang ada nilai-nilai negatif yang sering melekat pada komunitas Resimen
Mahasiswa misalnya seperti bersikap arogan atau sok jagoan di kampus. Namur di balik itu semua,
khususnya pada saat ini, penulis mengamati bahwa organisasi Resimen Mahasiswa mulai berbenah
diri dan mereka mulai mensosialisasikan nilai-nilai positif pada siswa-siswa SMA maupun para
mahasiswa baru. Upaya seperti ini seringkali merupakan  suatu  bentuk  kerjasama antara sekolah-
sekolah tertentu dengan pihak universitas.

Masalah disiplin, tanggung jawab dan kerjasama seringkali tidak bisa dipelajari secara
tertulis saja di dalam masa pendidikan.  Oleh  karena  itu  hal  tersebut  kemudian dipelajari  dalam
suatu  program  pelatihan yang sering diadakan oleh Resimen Mahasiswa di Yogyakarta. Dalam
masa-masa liburan, para siswa SMA dikoordinir selama beberapa hari dalam berbagai pelatihan
yang telah didisain sesuai kebutuhan. Pelatihan biasanya meliputi Leadership, Outbound dan
konseling  kelompok.

Untuk materi Leadership, para siswa akan memperoleh wawasan yang lebih luas dalam
mempengaruhi orang untuk mencapai tujuan. Dalam materi outbound,  para siswa akan
memperoleh pemahaman yang lebih luas dan menyenangkan  tentang  proses  kerjasama yang
baik. Untuk konseling kelompok, para siswa akan dapat saling berbagi cerita, hambatan dan
kesulitan dihadapi serta pemecahannya. Hal ini akan memberikan wawasan yang lebih luas untuk
menghadapi berbagai permasalahan. Para siswa akan memahami bahwa tidak dirinya sajalah  yang
mengalami kesulitan dalam menghadapi  masa depan, namun orang lain sebetulnya juga
mengalami hal yang sama dan di forum konseling kelompok inilah mereka dapat saling berbagi
wawasan bagaimana sebaiknya langkah yang harus diambil. Dalam berbagai jenis pelatihan ini ,
memang tidak hanya melibatkan anggota Resimen Mahasiswa saja.  Para alumni Resimen
Mahasiswa yang telah berpengalaman dalam dunia kerja juga dilibatkan dalam pelatihan ini. Dari
upaya tersebut diharapkan ada proses  pembelajaran yang saling membangun dan
berkesinambungan baik bagi siswa-siswi SMA tersebut maupun bagi anggota Resimen
Mahasiswa itu sendiri.

KEBERMAKNAAN HIDUP

Secara teoritis, makna hidup adalah suatu yang dianggap penting dan berharga, serta memberikan
nilai khusus bagi seseorang (Bastaman, 2007). Makna hidup ini bila berhasil ditemukan akan
menyebabkan seseorang merasakan nilai khusus yang sangat berarti. Sehingga makna hidup ini



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 80

menunjukan bahwa terdapat tujuan hidup yang harus dicapai dan dipenuhi meskipun hal itu sangat
susah ditemukan karena sering tersirat dan tersembunyi di dalam kehidupan.

Kebermaknaan hidup merupakan bagian tertinggi dari hirarki kebutuhan yang dalam
konsep Abraham Maslow dikenal dengan aktualiasasi diri. Dalam level inilah manusia dianggap
telah menemukan keiklasan dan ketentraman hidup. Kebermaknaan hidup ini dapat diwujudkan
dalam keinginan agar menjadi orang yang berguna bagi orang lain, baik itu anak, istri, keluarga
dekat, komunitas, negara bahkan umat  manusia ( Frankl, 2006).

Menurut Bastaman (2007) ada lima langkah untuk menemukan kebermaknaan hidup,
yaitu: (a) pemahaman pribadi (self evaluation) langkah pertama yang harus dilakukan adalah
mengenali kelemahan-kelemahan diri sendiri dan berusaha untuk mengurangi kelemahan-
kelemahan yang dimiliki, dan juga meningkatkan kelebihan yang dipunyai untuk pencapaian
kesuksesan. (b) bertindak positif; ini diorentasikan bahwa individu tidak hanya berfikir positif saja,
namun juga harus bertindak positif agar tercapainya suatu hal yang diinginkan. Karena bila
tindakan positif ini dilakukan secara berulang-ulang akan menyebabkan kebiasaan yang efektif,
maka jika individu memiliki kebiasaan yang efektif diharapkan akan memiliki hidup yang lebih
bermakna. Menurut Bastaman (2007) tindakan positif ini dibagi menjadi dua, yaitu tindakan
positif  kedalam diri dan tindakan positif keluar diri. Tindakan positif kedalam diri memiliki tujuan
untuk mengembangkan diri sendiri, meningkatkan energi positif, keahlian dan keterampilan secara
maximal. Tindakan positif keluar diri berarti melakukan sesuatu yang berharga untuk orang  lain,
menyenangkan orang lain dan berusaha untuk tidak menyakiti orang lain (c) pengakraban
hubungan; manusia bukanlah makhluk yang bisa hidup sendiri, mereka haruslah menjalin
hubungan dengan orang lain agar tercapainya kebutuhan dalam hidup. Dimensi sosial ini adalah
hal yang tidak akan terpisahkan dalam eksistensi manusia.. (d) pendalaman nilai-nilai; Pendalaman
nilai-nilai ini bersumber pada usaha-usaha individu untuk memahami benar-benar nilai berkarya,
nilai pengh penghayatan, nilai bersikap untuk menjadi sumber kebermaknaan dalam diri individu
(e) Ibadah; Bastaman (2007) menambahkan bahwa dengan ibadah dan berdoa akan mendekatkan
individu dengan Tuhan Yang Maha Esa. Dengan pendekatan ini manusia akan menemukan
kebermaknaan hidup yang dibutuhkan. Dengan kegiatan ibadah individu akan menemukan
kedamaian, ketenangan dan pemenuhan harapan yang diinginkan.

KEBERMAKNAAN HIDUP DI RESIMEN MAHASISWA

Para anggota Resimen Mahasiswa memang melalui kehidupan yang berbeda dengan para
mahasiswa lainnya. Mereka berjuang membagi waktu antara latihan kemiliteran dan kesibukan
kuliah. Ketika selesai pendidikan dasar kemiliteran, merekapun harus berjuang lagi untuk
memperoleh Baret Ungu yang mereka idam-idamkan.

Belum selesai perjuangan mereka sampai di situ saja. Jika mereka benar-benar
memahami motto Resimen Mahasiswa yang berbunyi WIDYA CASTRENA DHARMASIDHA, yang
memiliki arti Penyempurnaan Pengabdian dengan Ilmu Pengetahuan dan Ilmu Keprajuritan, maka
mereka akan berusaha aktif untuk menjadi pribadi Menwa yang memiliki kesempurnaan
pengabdian tersebut.

Dalam perjalanan perjuangan tersebut seringkali mereka mendapatkan hal-hal yang
bermakna bagi kemajuan kehidupannya kelak. Hal inilah yang ketentraman hidup. Kebermaknaan
hidup ini dapat diwujudkan dalam keinginan agar menjadi orang yang berguna bagi orang lain,
baik itu anak, istri, keluarga dekat, komunitas, negara bahkan umat  manusia ( Frankl, 2006).
Berdasarkan teori-teori kebermaknan hidup yang  telah disampaikan di atas, maka dapat kita lihat
bahwa berbagai kegiatan di Resimen Mahasiswa merupakan suatu cara untuk menemukan
kebermaknaan hidup (Yudhawati, 2014)

Kritik dari para senior, evaluasi dari berbagai acara dan interaksi selama menjadi anggota
Menwa merupakan hal-hal yang dapat membentuk pemahaman seseorang terhadap diri pribadinya
maupun orang lain.

Anggota Resimen Mahasiswa juga selalu distimulasi untuk bertindak positif. Berbagai
fasilitas pendidikan yang tidak mereka dapatkan di bangku kuliah, bisa mereka dapatkan di
organisasi Resimen Mahasiswa. Mulai dari Pendidikan Terjun Payung, Pendidikan SAR, Water
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Rescue, Latihan Baris Berbaris, Kursus Kader Pelaksana, Kursus Kader Pimpinan  sampai dengan
Kursus Dinas Staf dapat menjadi sarana untuk mengembangkan diri sendiri, meningkatkan energi
positif, keahlian dan keterampilan secara maksimal.

Tindakan positif keluar diri kerap pula mereka lakukan untuk menolong sesama, jiwa
korsa dan berbagai perilaku yang bertujuan untuk kepedulian dan menyenangkan orang lain.
Pendalaman nilai-nilai dan ibadah juga menjadi kegiatan yang sering dilakukan oleh para anggota
Menwa maupun para alumninya. Beberapa pertemuan yang dilakukan di berbagai tempat dan
kesempatan, merupakan ajang untuk saling menanamkan nilai-nilai kebaikan, saling mengingatkan
dan peningkatan kualitas diri dalam beribadah

Dari sisi keakraban,  hubungan manusia terhadap sesamanya adalah sumber nilai-nilai
dan makna hidup.  Manusia akan akan merasa berharga dengan memiliki banyak  teman yang bisa
diajak  untuk berdiskusi dengan berbagi curahan hati . Hal ini akan menimbulkan adanya semangat
dan motivasi pada individu yang mengalami permasalahan. Rasa kekeluargaan, sikap tolong
menolong dan semangat silaturahmi yang terus terjalin dapat terlihat dari berbagai acara maupun
cerita yang diungkapkan para alumni Menwa.

SIMPULAN

Kedisiplinan merupakan kata-kata yang identik dengan keteraturan dan ketepatan antara waktu
yang direncanakan dengan waktu pelaksanaan. Individu-individu yang disiplin seringkali
digambarkan sebagai sosok yang tepat waktu dan patuh pada peraturan. Hal ini juga merupakan
suatu upaya yang sering dilakukan para pendidik dalam membentuk pribadi anak didiknya agar
mampu  menyelaesaikan suatu pekerjaan  tepat  pada waktu yang telah ditentukan.

Tanggung jawab merupakan suatu bentuk perilaku yang selayaknya dimiliki oleh para
peserta didik. Dengan  menanamkan  rasa tanggung jawab, maka  para siswa akan selalu berpikir
berani untuk mengambil suatu keputusan dan mempertanggung  jawabkan  hal tersebut sebagai
suatu pilihannya. Dalam dunia kerja sikap bertanggung jawab akan sangat dibutuhkan. Individu-
individu yang memiliki sikap tersebut selalu diharapkan dan menjadi bagian yang penting dari
suatu perusahaan. Selain disiplin dan bertanggung jawab, sikap mau bekerja  sama  dalam  hal-hal
positif juga merupakan sikap yang penting dimiliki oleh para siswa. Hal  ini akan membentuk
pribadi yang dapat diterima masyarakat maupun dunia kerja.

Rasa persahabatan atau komunikasi yang tetap terjalin dengan baik juga merupakan
bagian dari pendidikan karakter dan merupakan bagian yang penting dalam memperoleh
kebermaknaan hidup. Dengan pengembangan pendidikan karakter dan sosialisasi tentang
kebermaknaan hidup di Resimen Mahasiswa, diharapkan dapat menambah wawasan bagi para
pendidik untuk membentuk Sumber Daya Manusia Indonesia yang lebih baik di berbagai tempat
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ABSTRACT

Life changes from time to time; it needs lots of aspects in our life to adjust the changing. As well
as education, it changes several times to fulfill the society needs. In a developing country like
Indonesia, education is a field which must be taken into account as an essential thing, because just
like the country itself, education here is still being developed and adjusted to build the country.
Curriculum as one of the significant components in education of a country for instance, it is noted
in the history that Indonesian curriculum overcome several changes. There are many policies
issued related to curriculum. It is undeniable that the frequent changing of the curriculum gave
numbers of pro and contras. In several points of views, in one side it could be a threat, yet in
another side it could also be an opportunities. This paper specified in the field of the English
Language Teaching in school deals with how the frequent changing of the curriculum gave impact
to it.

Keywords: Education Policy, English Teacher, Challenge

INTRODUCTION

It is widely known in Indonesia that when the era of a policy maker ends, the policy he/she issued
will likely to end up also. On the surface, perhaps it’s a very common thing happen, but when we
look through it deeper, actually it gives a rather big impact to them who related with this policy.
Personnel who works with the policy at the fields feel burdened by this frequent changes, indeed.
For intance the changes of  curriculum, every time the era of one Minister of Education comes to
an end, the next Minister of  Education issue a policy to change the in-progress curriculum. This
changing will definitely give a big impact to the teachers and students who tightly related to the
practice of the curriculum in everyday teaching and learning activity.  Teachers as the practitioner
who implement the curriculum in the teaching often find it hard to adapt with one model of
curriculum. Then not long after that, the curriculum that they successfully adapt, change into
another model of curriculum again. What a very complicated phenomena. How it could be that
way? Why do education should deals with that kinds of complicated things? Long time ago when
education is merely “to educate” is it the same way as now?

Indonesian Education in the Early Era

Education in the early time of Indonesian independence is actually only slightly different with the
education before the independence era. Common figure of education such as Ki Hajar Dewantoro
has one and ultimate purpose to educate Indonesian people, that is to give then usefull knowledge
to be build Indonesia to be independent country, free from the Nederland and Japan.
In that era, well-known school, STOVIA for instance, had a very significant role since severals
alumni from that schools are known to be the revolution’s figures. There are actually several
schools which also gave participation in Indonesion revolution to gain it’s independency,
unfortunately the history didn’t expose it clear enough. Yet, we got the point that education in that
time are the first and main engine of revolution to happen.
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Intervention in Indonesian Education

Later on, when this country developed into bigger and stronger nation, it is undeniable that
education deals with many things surrounded. It is commonly happen in developing country,
starting from 19th century that there are lots of intervention in education. Heidenheimer et al. in
Parsons (2005): “Public policy” penetration through the field which is considered to be public field
started in almost every field of social life. Education, health, wealth, housing settlement, city
planning, all of those are ruled with regulation or intervented by the goverment. The thing so
called public policy includes the policy which deals with the incumbent needs. Thus it is common
if the policy is fickle and frequently changes, because it follows the needs of several incumbents
who are also frequently changed.

Indonesian Curriculum through Ages

Curriculum is the most visible, surface-appearing-form of education policy. In Indonesia, the
history noted that there are at least ten changes which already happen in Indonesian curriculum, in
this case, especially primary and secondary curriculum (kurikulum pendidikan dasar dan
menengah). The changes are: (1) Rentjana Pelajaran 1947; Rentjana Pelajaran 1947 was influened
by the colonial of Netherland and Japan. It focused on the character shaping for Indonesian people
to have good fortune and become independent people, (2) Rentjana Pelajaran Terurai 1952;
Rentjana Pelajaran Terurai 1952 had directed to the national education system. The content of the
course in the national education system was linked with daily activities. (3) Rentjana Pendidikan
1964; Rentjana Pendidikan 1964 was the course centred on Pancawardhana program.
Pancawardahana program include the following moral development, intelligence, emotional/
artistic, agility and physical. (4) Rencana Pendidikan 1968; the purpose of Rencana Pendidikan
1968 were forming strong, sound mind, and truly human of Pancasila, heighten the intelligence
and physical skill, moral character, and religious beliefs. (5) Kurikulum 1975; Kurikulum 1975
followed Instructional System Approach or also known as Prosedur Pengembangan Sistem
Instruksional (PPSI), which directed to the specific purpose, and was able to be measured by
student’s behaviour, (6) Kurikulum 1984 (Cara Belajar Siswa Aktif), In the Kurikulum 1984 (Cara
Belajar Siswa Aktif), the learning approach centred on students, spiral approach/ if the grade level
was higher, so the material was more charged. In the curriculum also included the Pelajaran
Sejarah Perjuangan Bangsa (PSPB) subject, (7) Kurikulum 1994; Kurikulum 1994 was
characterized by dividing the learning into Caturwulan (quarter). The curriculum was also oriented
to the content of subject material. Every region could develop their own curriculum so that the
curriculum could be adjusted with the environment and need of the society. (8) Kurikulum 2004
(Competence Based Curriculum); Kurikulum 2004 was oriented on the learning outcomes. Also
Kurikulum 2004 emphasized students competence achievement either individual or group. (9)
Kurikulum 2006 (Kurikulum Tingkat Satuan Pendidikan); In Kurikulum 2006, school was given
the full authority to arrange the education planning by pointing to the fixed standard. (10)
Kurikulum 2013; Kurikulum 2013 was characterized on three aspects of assessment and
knowledge, skill and behaviour. Streamlining materials were like Bahasa Indonesia subject, IPS
(social science) subject, PPKN (citizenship) subject, etc.
Taken from Rilwan Hadinata www.academia.edu/5532391/Perjalanan_Kurikulum_di_Indonesia

METHODS

The methods that are used are the mixed method, library research about public policy and also
interview several English teachers in several cities like Jogjakarta and Semarang about the effect
of the change of the curriculum toward the English language teaching. Some of the teachers said
that the changing of the curriculum made them confuse because the teacher had to adjust the
material and the scoring. The material and the assessment especially in Kurikulum 2013 used the
Scientific Approach whereas the textbooks were not appropriate. They also got the troublesome
when they arranged the administration and the preparation of learning. The scoring rubric was also
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crucial. Although the changing of the curriculum was wasting time but there was no significant
difference between the Kurikulum 2013 and others. As the English teacher, with the changing
curriculum, they also got a challenge. The challenge was about how they made students master the
English as a second language well, although the time allotments decreased and the curriculum
changed. The teacher also hoped that if the curriculum changed, the supporting facilities or
learning media should be ready and appropriate too. They said that it is not a problem if the
curriculum changed; even the Kurikulum 2013 was good moreover using the Scientific Approach.

THE EFFECTS OF POLICY ON CURRICULUM CHANGING TO ENGLISH SUBJECT
LEARNING IN SCHOOL

It began on 1993 where English Lesson was viewed as the important lesson. English lesson should
exist in the curriculum in every stage of education like elementary school, junior high school, and
etc. In the elementary school, the English Lesson started to be taught to students in the third grade.
But as time goes by, English Lesson lost their essence. It was proved by decreasing the time
allotment. English lesson was also made as the counterpart subject (Muatan Lokal). Even now, in
the Kurikulum 2013 which was applied on the several schools in Indonesia, English learning was
eliminated from the curriculum especially in elementary school. It was erased because the
government thought that English obstructed the nationalism of young generations of Indonesia. So,
to teach the nationalism more effectively, the government eliminates the English lesson from
Kurikulum 2013.

THE CURRICULUM CHANGING, THE CHALLENGE COMES FOR ENGLISH
TEACHERS

After all the changes come to reality, thus the challenge is also come to life for the English teacher.
In one side, they got to face the bitter side of the changes such as the decreasing of time allotment
for English subject. In another side, they still got an obligation to teach English to their students
which often time considered to be a-rather-hard-subject. English teachers do not see it as a threat
but as a strength instead. They feel challenged to teach it in a more fun way, more
communicatively and in an anti-mainstream way.

CONCLUSION

The conclusion is, it is not a problem if the curriculum is changed frequently and also English
Lesson is treated differently. It is because the English teachers still have the belief that English is
still important. They still have the belief to teach English to their students because English is still
needed by students. They still have the will to explore the fun end effective way to teach English
to their students. The changing curriculums also made the teachers feel challenged, especially for
English teachers. They have to made students master the English as a second language well
although the time allotments and the curriculum changed. The English teachers also hope that the
upcoming curriculum will be better than the former. The facilities include the media of learning
like books or something should be ready well prepared. Not only that, the upcoming curriculum
must be well prepared and it must be done thoroughly, so that it can be evaluated what the
weaknesses and the strengths are.
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ABSTRACT

This study investigates the threat of property, technology, and politics to Myanmar education. A
study of this kind would highlight the dimensions, which can be manipulated to upgrade education
development in Myanmar to pace with global threats. This may also help in planning the
development of the country to abreast and compete with other countries. High quality education
can change to prosper, ultimately the global economy and, helping to transform countries for the
benefit. Because of poverty, most Myanmar children are dropped out from school and working or
begging on street for their daily survival. Most street children and child workers drop out from
their primary school at their early age of 7 or 8 years old. Myanmar is still behind in developing
technology. Every student cannot use computer well. The using internet rate is still less when
compared to other Asian countries. Due to politics inconstancy and ethnical conflicts, most of
Myanmar children who live near conflicts area are less likely to get education and even losing
their family. To overcome from the threat of poverty, technology and politics Myanmar
government must emphasize on education. To be an effective education, Myanmar education
curriculum, teaching and learning method must be reformed.

INTRODUCTION

Education is the act or process of imparting or acquiring general knowledge, developing the
powers of reasoning and judgment, and generally of preparing oneself or others intellectually for
mature life (dictionary reference). Education is the bedrock of a country’s economy, good
governance, gender equality, identity and culture. Without a good education, people will be less
likely to get a job and look after their families in the future. Even in developed countries,
education is always momentous, and in developing countries, it is needless to say.

Around the world, 57 million children of primary school age children do not attend
school. More than half of these children live in sub-Saharan Africa, and more than 20 per cent in
South and West Asia. Fifty-four per cent of the children who do not attend school are girls
(Charter for the Future). One in four young people in developing countries are unable to read a
sentence.  Research published by UNESCO, the UN's educational, scientific and cultural body,
suggests that 175 million young people lack even basic literacy skills (the guardian).The literacy
rate of Myanmar (also known as Burma), according the UNESCO Institute of Statistics (2005)
stands at 89.7% (males: 93.7%, females: 86.2%), although there is dispute over the accuracy of the
provided literacy rates (Wikipedia).

THE HISTORY OF MYANMAR EDUCATION

Traditionally, boys were taught at monastery schools, where they would learn Burmese and basic
arithmetic skills. In the past, all boys eight to ten years of age would begin attending school in a
nearby Buddhist monastery, where they would learn about Buddhism and be taught to read and
write. Under that system, few women were educated; their education took place mainly at home as
they learned how to perform domestic tasks. Modern education began under King Mindon (1853–
1878), who built a school for an Anglican missionary. British colonial rule caused a shift towards a
Westernized education system. Christian missionary schools in Yangon, Mandalay and other
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major cities served as preparatory schools for the upper classes. During this period Burmese
universities were thought to be the most prestigious in Southeast Asia.

In the pre-colonial era, male education was emphasized in the traditional Buddhist
monastic education system. The number of female students enrolled in school rose 61 percent (by
45,000 students) from 1911-1921, and another 82 percent (100,000 students) from 1921 to 1931
with expansion of the colonial and private education system, primarily in the form of all-girls
schools. This was mirrored by an increase in female employment. From 1921 to 1931, there was a
33 percent increase in employment of women in public administration, law, medicine (96 percent
increase), education (64 percent increase), and journalism sectors (Wikipedia).When Myanmar
gained independence in 1948, the government sought to create a literate and educated population.
However, 1962 coup d'etat isolated and impoverished Myanmar. All schools were nationalized
and educational standards began to fall. Burmese replaced English as the medium of instruction at
Burmese universities in 1965, with the passing of the New University Education Law a year
earlier. This led to a rapid decline in English proficiency among the Burmese. English was
reintroduced as a medium of instruction in 1982. In 1977, the 2 year regional college system was
introduced by the Burmese government, as a way to disperse college students until they were
about to graduate (the third and fourth years were spent at a traditional university), a system that
was ended in 1981(Wikipedia).

Due to students' protest of 8888 Uprising, all universities were closed around Myanmar
for 2 years. Since 1990s, new structure of education system was weak as government faced crisis
to universities' clash. The State Peace and Development Council government arranged irregular
commencement dates for universities and colleges. After the re-opening of universities and
colleges in 1999, the government scattered universities in different regions. The relocation of
certain universities was made under relative ministries. New system had been made that the
university term was shortened by one year, providing a bachelor degree for just three year course.
However, improvement was rapidly made despite the early disturbances. In 2005, the Ministry of
Foreign Affairs officially announced that Burma education was reaching an international standard
and the government had fully entitled to 156 universities and colleges in Myanmar (Wikipedia).

MYANMAR’S EDUCATION SYSTEM

The education system is based on the United Kingdom's system, due to nearly a century of British
and Christian presences in Myanmar. Preschools are opened for children over 2 years of age and
they are in extensive care or public systems. Kindergarten starts from the age of 5 (not younger
than 4 Years and 8 months at the time of school's commencement date).Primary education is
officially compulsory. It lasts five years, and to continue onto secondary school, students must
pass a comprehensive examination of basic subjects. Secondary education is divided into middle
schools (standards 6 - 8), and upon passing the Basic Education Standard VIII Examination,
students continue onto high schools, which cover standards 9 -10(Wikipedia).

At the end of standard 10, students must pass the Basic Education Standard 10
Examination (matriculation exam) in order to receive their diplomas and to continue their
education at university. High schools students choose one of 2 tracks upon entering high school:
science or arts. All high school students take Myanmar, English, and mathematics. However,
Science-specialized students also take 3 additional subjects: chemistry, physics and biology as part
of their coursework, while arts-specialized students take geography, history and economics. These
routes also determine what matriculation subject exams they are administered and what tertiary
schools they can apply (Wikipedia).

Universities in Myanmar remain highly centralized and state run. Universities offer
bachelor's degree programs, master's degree programs, and doctorate degree programs. The higher
education system follows a 4-1-3 year program with 4 years for a bachelor degree, one year of
qualifying classes, and 3 years for a master's degree (Wikipedia).
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MYANMAR’S EDUCATION THREATENED BY PROPERTY

Myanmar has an estimated population of 60.6 million made of 135 different ethnic groups in 2011.
The country is categorized as one of the world's least-developed states, and it ranks 149 out of 187
countries in the 2012 United Nations Develop Program Human Development Index ranking. In
2011, its GDP amounted to about US$55 billion, averaging US$916 per capita, and its annual
GDP growth rate was 5.5 per cent. In 2010, the agriculture sector accounted for 36 per cent of
GDP, the service sector 38 per cent, and the industrial and manufacturing sector 26 per cent. The
agriculture sector (including livestock and fisheries) is considered to be the backbone of the
economy, and some 70 per cent of the labor force is engaged in agriculture or depends to a great
extent on agriculture for income (Rural Poverty Portal).

Although agriculture sector was considered as backbone of Myanmar’s economy;
farmers, farmhands and fishermen are the most poorest in country. Secondly was followed by
factory workers. Despite 70 percent of children of farmers, farmhands and fishermen studied at
primary school, only 45 percent finish primary school. Myanmar government provides free for
primary students but the parents must pay for additional cost and sometime must pay for tuition
which is privately open by teachers. Due to the lack of investment, schools often charge students a
range of unofficial fees. Many families, particularly those in poorer rural areas, cannot afford to
pay these fees and so are forced to withdraw their children from education. According to
UNESCO figures, the average adult in Burma has received only 2.8 years of schooling, and only
36.5% of eligible students enroll in secondary education (Arohana).

Due to the economic crisis and instability in Myanmar drives more and more children in
search of jobs. Some work from 5 a.m. until late at night in tea shops, bars and factories. The
amount of street children in the former capital is now increasing. Many children aged between 4
and 13 are begging on the streets. Some street children look for plastic in the rubbish bins and
dumps and some go fishing every day for their daily survival (Min Lwin, The Irrawaddy News
Magazine, and February 13, 2008).

MYANMAR’S EDUCATION THREATENED BY TECHNOLOGY

Technology plays an increasingly significant role in improving access to education for people
living in impoverished areas and developing countries. Technology can facilitate learning and
improving performance in education. It can be used to easily access to information, easiness in
teaching, and makes education enjoyable. Myanmar still delay in developing technology to keep
pace with the dynamic developing global technology. The absence of modern technological
infrastructure is one of the most detrimental legacies of Myanmar’s decades of isolation. Internet
penetration is currently at 1 percent, the lowest in ASEAN.

The Internet in Myanmar has been available since 2000 when the first Internet
connections were established (Wikipedia). Most curricula and learning materials in the Myanmar
state education system have little practical application to the current context and still depend on
manual text books. Even if, there is a lot of computer universities and technical institute, students
are less well train, practice and, low quality. Every high school students can’t use computer well
and every university students cannot have a computer or laptop.

MYANMAR’S EDUCATION THREATENED BY POLITICS

One of the main reasons for the poor state of education in Burma is political. Myanmar was ruled
as a British colony from 1885 until 1948. While the Bamar (a dominant ethnic from 8 Myanmar
major ethnic; Kachin, Kayar, Kayin, Chin, Bamar, Mon, Rakhine, Shan) heartland was directly
administered (first as a part of India and then, from 1937, as British Myanmar), ethnic regions
outside the heartland were allowed some measure of self-rule along the lines of the Princely States
of India. This led to split loyalties among the various ethnic groups to outside powers (either to the
British or Japanese) as well between the indigenous people in Myanmar. The dominant ethnic
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group in Myanmar is the Bamar, who make up approximately sixty-eight percent of the
population. During World War II, many members of the Bamar ethnic group volunteered to fight
alongside the Japanese in hopes of overthrowing the occupying British forces.

Meanwhile, many other ethnic groups supported the Allied forces in combating the
Japanese and Myanmar forces. This conflict would come to be very significant in the aftermath of
World War Two when Myanmar was granted its independence from Great Britain in 1948. By
granting independence to Myanmar, the British government gave the new ruler, Aung San, control
over areas that were not traditionally controlled by the Bamar. This conglomeration of formerly
British-owned land created a state that is home to over twenty distinct minority ethnic groups.

From the time of the signing of the Burmese Constitution in 1948, ethnic minorities have
been denied Constitutional rights, access to lands that were traditionally controlled by their
peoples and participation in the government. The various minority ethnic groups have been
consistently oppressed by the dominant Myanmar majority, but have also suffered at the hands of
warlords and regional ethnic alliances. Religion also plays a role in the ethnic conflicts that have
taken place. Muslims, Hindus, Christians and Buddhists all live in Myanmar. These religious
differences have led to several incidents that have affected hundreds of thousands of citizens in
Myanmar (Wikipedia). Because of exploitation of minority ethnic groups at the hands of the
dominant Burma group, civil-wars are engendering too often in Myanmar. Due to conflict, most of
the children near the conflict area are far from education and even losing property and family.

Historically, students were one of the groups that actively and adamantly opposed the
regime. After the military coup in 1962, students started organizing peaceful demonstrations and
protests to express their dissatisfaction with the military government. The protests were violently
suppressed and in 1988, in response to the students’ persistent demands for justice and human
rights, the State Peace and Development Council (SPDC) – the name for the government at the
time – closed down all the universities. In 1990 they reopened, now with a new, government-
controlled curriculum. However, in 1996 they were closed yet again – this time for three years.
Currently, there are 156 universities in Burma, scattered across different regions so as to make
access difficult, and the curriculum is still strictly controlled by the government (Oxford Burma
Alliance).

THE METHODS OF MYANMAR’S EDUCATION

To overcome from threatened of poverty, technology and politics to education, Myanmar
government must emphasize on education. Myanmar government education expenditures: 0.8
percent of GDP (2011), country comparison to the world: 172 (FACTS AND DETAILS,
EDUCATION IN MYANMAR).To be an effective education Myanmar government can reform or
upgrade curriculum, teaching and learning method. Curriculum is broadly defined as the totality of
student experiences that occur in the educational process. The term often refers specifically to a
planned sequence of instruction, or to a view of the student's experiences in terms of the educator's
or schools instructional goals. Curriculum may incorporate the planned interaction of pupils with
instructional content, materials, resources, and processes for evaluating the attainment of
educational objectives (Wikipedia).

THE CURRICULUM

Previously, Myanmar introduced modern school curriculum nationwide in 1952. The brief history
of the national curriculum revision process is described in the table below. The national curriculum
has been irregularly revised according to the policies and needs in each time period (National
curriculum review in Myanmar, JICA study team, 2013).
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Table 1-1: History of the Curriculum Revision in Myanmar
Year Summary and Points of the Reform

1952 Release of “Creating New Life” (CNL) plan. Development of CNL curriculum
and
Syllabus.

1962 Design of basic education syllabi to promote vocational education
1966 Revision of syllabi to foster decent citizens based on the Basic Education law.

The syllabus put more emphasis on vocational education and introduced science
and art
Subjects.

1975-1977 Minor revisions made on curriculum and syllabus. General science subject
introduced as “fused subject.”

1998-1999 Primary school curriculum revised to accomplish Education Promotion
Programme. General study (natural science, moral and civics, and life skills) for
lower primary level, social studies (geography, history, moral and civics, life
skills) and basic science for upper primary level, and aesthetic education for all
primary levels introduced. Teaching hours for physical education and school
activity revised.

1999-2000 Second revision of secondary school curriculum (lower and upper secondary) to
accomplish Education Promotion Programme. School curriculum in ASEAN
countries reviewed to adapt to foreign standards. Co-curricular subjects such as
physical education, aesthetic education and life skills included in the secondary
school curriculum.

2006-2007 Curriculum study of ASEAN counties conducted to review upper secondary
school curriculum. Some missing contents identified by the study are added to
upper secondary textbooks through reference to the English GCE-O level
curriculum.

2012-2013 Agriculture subject for primary school was introduced.

Source: Created by the JICA Study Team according to the series of interview with curriculum
officers in   DEPT (2012) and “30 year long term plan for the MoE (Basic education
sector) 2001-2002FY to 2030-2031FY (2001)”

THE CURRICULUM DESIGN

The national curriculum of Myanmar consists of separate subjects based on academic declines.
This kind of curriculum design is called “separate-subject curriculum.” Generally, Myanmar
defines two main subject groups - core subjects and co-curricular subjects. Core subjects in
Myanmar consist of national language, English, mathematics, science and social studies. Co-
curricular subjects such as arts and physical education are set out around core subjects. Science is
handled as a combined subject in primary and lower secondary level, and is divided into physics,
chemistry, and biology at upper secondary level. Social study is combined in primary, too and is
divided into geography and history at lower secondary level, while economics is added at the
upper secondary level. These core subjects are the scope of the matriculation examination for
graduating from upper secondary schools. It is quite an orthodox curriculum structure, similar to
the Japanese curriculum.

One unique characteristic of the Myanmar curriculum is found in the formation of
correlated subjects which stimulate interests of children by strengthening correlation between
subjects. General study at the lower primary level involves study of the three subjects (natural
science, moral and civics, and Life Skills) while social study at the upper primary level consists of
geography + history, moral and civics, and Life Skills. Upper secondary level students can select
three subjects from among several courses, such as optional Burmese, geography, history,
economics, chemistry, physics, and biology. The combinations of subjects offered are as shown
below.
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Economics Physics Chemistry
Biology History Chemistry
Geography History optional Burmese
History Economics optional Burmese
History Physics Chemistry
Physics Chemistry optional Burmese
Physics Chemistry Biology

At the upper secondary level, physics, chemistry, biology, and mathematics have been taught in
English since 1986, and textbooks and examinations are only in English(National curriculum
review in Myanmar, JICA study team, 2013).2.1.4. Curriculum Framework not clearly defined

Although Basic Education Law prescribes the definition of curriculum, syllabus and
textbook, only textbooks are materialized as official curriculum documents. Curriculum should
involve a holistic strategy put forth to achieve the nation’s national human resource development
goals. It has to prescribe not only contents but also rationale, goals, aims, principle, standards and,
assessment and reporting polices for example. In fact, such curriculum related information exists,
but is fragmented in various documents. Thus far this has prevented a strategic curriculum reform.
It is thus highly recommended that a regulatory curriculum framework be developed.

TEACHING AND LEARNING METHOD

The Child Centered Approach (CCA) is being introduced throughout the country as a national
policy. It was firstly introduced in cooperation with JICA in 2004-2005 to promote the
development of children’s creativity, analytical skills, critical thinking, and problem-solving skills,
and is recognized as contributing to the improvement of education quality. However the current
curriculum does not consider the CCA method since most of the curriculum was developed before
CCA was introduced. Teachers and students continue to anticipate the development of appropriate
contents suitable for CCA. The Child Centered Approach (CCA) is being introduced throughout
the country as a national curriculum, (National curriculum review in Myanmar, JICA study team,
2013).

CONCLUSION

Nelson Mandela said that education is the most powerful weapon which you can use to change the
world. So, to change Myanmar, Myanmar citizens have responsibility to improve education.
According to one Myanmar’s proverb “cohesion is brawniness”, threaten of education by poverty,
technology, and politics can disappear by cohesion. There are a lot of institutions international and
domestic who help poor citizens by free education and health services to reduce threaten of
poverty. But improving technology and politics are still lacking. Myanmar citizens still have to
attempt to developing technology and politics for better education.
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ABSTRAK

Pendidikan Nasional telah memberikan skema pembelajaran siswa dengan menyisipkan pelajaran
praktikum. Bagi anak SMK atau anak SLB diberikan pendidikan vokasional berbentuk
ketrampilan. Dalam kegiatan belajar mengajarnya, siswa tersebut berada pada suatu area kerja
yang memiliki peraturan keselamatan dan kesehatan kerja dengan ketat. Perilaku dan karakter
siswa yang buruk dapat membahayakan siswa tersebut. Dengan kelainan sifat dan perilaku anak-
anak tersebut tentunya dalam kegiatan belajarnya sebagai manusia, memiliki karakteristik daya
ingat yang rendah dan bergerak berdasarkan intuisi. Pengajar harus memberikan nilai perhatian
yang tinggi untuk selalu mendeteksi perilaku yang membahayakan siswa tersebut pada area
praktikum dan memberikan umpan balik berupa peringatan. Dengan keyakinan bahwa teknologi
yang menarik bagi anak-anak akan membantu mereka untuk membiasakan tidak berperilaku
buruk dalam area kerja. Penelitian ini diharapkan dapat berguna untuk memberikan suatu pola
pendeteksian khusus pada siswa-siswa untuk membantu pengajar dengan memberikan umpan
balik berupa peringatan menggunakan teknologi pendeteksi gerakan alamiah sebagai media untuk
mendidik karakter siswa.

Keywords: Pendidikan, Karakter, Deteksi Perilaku, Sensor Kedalaman

PENDAHULUAN

Indonesia merupakan Negara yang berlimpah kekayaan dan memiliki banyak penduduk. Untuk
menjadikan Indonesia sebagai bangsa yang maju, maka pendidikan diberikan secara merata bagi
rakyatnya, termasuk juga masyarakat Indonesia yang berkebutuhan khusus. Siswa berkebutuhan
khusus yang memiliki fisik yang sama dengan manusia normal, digolongkan menjadi beberapa
jenis yakni anak autis, anak tuna laras dan anak tunagrahita. Dari segi psikologi, anak autis dan
tuna laras memiliki fokus pendidikan ke arah pendidikan psikologi. Kemampuan IQ mereka sama
dengan masyarakat normal. Sedangkan anak tunagrahita memiliki IQ yang rendah serta memiliki
sifat lain yaitu mudah lupa dan penyerapan informasi secara intuitif. Dengan pola kurikulum
tersebut, maka siswa berkebutuhan khusus akan diajarkan pada kegiatan ketrampilan. Misalnya
kegiatan ketrampilan pada sekolah tersebut adalah kegiatan ketrampilan kayu, maka akan-anak
juga akan diajarkan untuk membuat suatu objek kerajinan kayu yang digunakan untuk mengasah
ketrampilannya. Bahan-bahan yang digunakan siswa ketrampilan kayu antara lain kayu, cat,
pengencer cat, lem, dan zat klain yang berpotensi membuat ruang menjadi berbahaya jika tidak
ditempatkan sebagaimana mestinya. Bahan-bahan tersebut jika tidak ditempatkan dengan baik
berpotensi menyebabkan lantai menjadi licin, siswa tersandung, dan berpotensi juga digunakan
untuk bermain. Pada kegiatan praktikum ketrampilan kayu, siswa menggunakan alat dan bahan
seperti mesin gerinda, mesin geraji, mesin amplas, mesin bubut, obeng mesin las dan peralatan lain
yang harus berhati-hati dalam mengoperasikannya dan disertai sikap yang baik. Dalam
penggunaan alat-alat tersebut, anak-anak berada pada ruang khusus dimana ruang tersebut
memang dikhususkan untuk kegiatan praktikum anak-anak. Kegiatan praktikum tersebut terdapat
pada ruang kerja, dimana memiliki prinsip yang sama dengan area kerja di industri dan memiliki
peraturan-peraturan yang mengatur  supaya pekerja yang berada para area kerja tersebut berada
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pada kondisi yang aman, tidak membahayakan diri sendiri maupun orang lain. Misalkan dalam
peraturan tersebut terdapat beberapa larangan yang digunakan untuk menjamin keselamatan
pekerja, yaitu dilarang berlari, dilarang bersenda gurau, dilarang merokok dan peralarangan-
pelarangan lain sesuai dengan area kerja yang sama. Pengalaman yang sama tesebut memiliki
keuntungan pada anak-anak yang telah lulus supaya mereka tidak canggung jika masuk pada area
kerja di industri dan dapat bersikap sebagaimana mestinya.

Dalam pendidikan sekarang ini tentu bukan hanya kognitiflah yang berperan penting bagi
pendidikan seseorang anak. Aspek yang tak kalah penting adalah sisi afektif. Aspek tersebut dapat
dikaitkan dengan pendidikan karakter yang sekarang ini masuk dalam kurikulum pendidikan
Indonesia. Menurut (Mardapi, 2010), Karakter yang selalu dikaitkan dengan pendidikan karakter
sering digunakan untuk menyatakan seberapa baik seseorang. Atau dengan kata lain, seseorang
yang menampilkan kualitas personal yang cocok dengan yang diinginkan masyarakat dapat
dinyatakan memiliki karakter yang baik dan mengembangkan kualitas karakter sering dilihat
sebagai tujuan pendidikan. Menurut (Mardapi, 2010), Karakter merupakan bagian dari ranah
afektif, dan salah satu metode yang dapat digunakan untuk mengukur ranah afektif, yaitu metode
observasi. Penggunaan metode observasi berdasarkan pada asumsi bahwa karateristik afektif dapat
dilihat dari perilaku atau perbuatan yang ditampilkan, reaksi psikologi, atau keduanya. Menurut
(Wiyani, 2012), Peran strategis guru harus bisa dimanfaatkan dengan optimal untuk meminialisasi
efek negatif yang ada. Kita lihat bersama, satu guru dalam rung kelas praktikum akan melibatkan
banyak siswa. Guru akan mengalami kesulitan jika melakukan pengawasan pada siswa dengan
jumlah yang banyak. Peran guru sebagai individu yang mengingatkan ke siswa dalam pendidikan
karakter untuk menjamin siswa tidak berperilaku negatif merupakan tugas yang utama.

Hoffingger menyimpulkan bahwa bila kita mendengar sesuatu, tidak berarti kita
mendengarkan dan tidak perlu mendengar untuk belajar, tapi kita harus mendengarkan untuk
belajar. Kami tidak harus belajar untuk mendengar, tetapi kita harus belajar mendengarkan.
Mendengarkan melibatkan konsentrasi. Jadi, jika para siswa diberikan umpan balik audiovisual,
maka akan memberikan bukan sekedar perhatian, namun konsentrasi. Dari kondisi tersebut, maka
diperlukan suatu pendeteksi kegiatan siswa berkebutuhan khusus ketika melakukan kegiatan pada
area kerja. Pendeteksi tersebut akan mendeteksi siswa bekebutuhan khusus dari karakter yang
negatif dan memberikan peringatan jika mendeteksi kegiatan yang negatif. Sistem yang diusulkan
diharapkan dapat menarik sebagai media pembelajaran, sehingga diharapkan dengan adanya
peringatan tersebut, kegiatan yang negatif tersebut tidak menjadi kebiasaan bagi siswa
berkebutuhan khusus.

METODE

Siswa dengan jenis tunagrahita merupakan siswa berkebutuhan khusus. Tunagrahita adalah anak
yang mengalami hambatan dan keterbelakangan mental, jauh di bawah rata-rata. Gejalanya tak
hanya sulit berkomunikasi, tetapi juga sulit mengerjakan tugas-tugas akademik. Ini karena
perkembangan otak dan fungsi sarafnya tidak sempurna. Tunagrahita ialah istilah yang digunakan
untuk anak yang memiliki perkembangan intelegensi yang terlambat. Ketika seorang anak belajar
memerlukan kemampuan dalam beberapa aspek yaitu: persepsi (perception), baik pendengaran,
penglihatan, taktual dan kinestetik, kemampuan mengingat (memory), proses kognitf (cognitive
prcsess) dan perhatian (attention). Kemampuan-kemampuan tersebut bersifat internal di dalam
otak. Proses belajar akan mengalami hambatan/kesulitan apabila kemampuan-kemampuan tersebut
mengalami gangguan. Pada umumnya anak Tunagrahita memiliki kemampuan yang kurang dalam
hal mengingat (memory) yang merupakan suatu kesulitan kronis yang diduga bersumber dari
neurologis (syaraf), sehingga dapat disimpulkan bahwa kemampuan membaca anak Tunagrahita
dipengaruhi oleh Aspek Persepsi dan Aspek Memory yang merupakan proses mental yang terletak
di otak. Persepsi diperlukan dalam belajar utuk menganalisis informasi yang diterima. Mengingat
(memory) adalah kemampuan untuk menyimpan informasi dan pengalaman yang pernah dipelajari
pada masa lalu dan dapat dimunculkan kembali jika diperlukan.
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Menurut American Association on Mental Deficiency, anak tunagrahita mempunyai
kemampuan intelektual dibawah rata-rata dan memiliki kekurangan dalam perilaku adaptif. Anak
Tunagrahita telah di test dan mengalami kesulitan dalam mengingat rangsangan pendengaran.
Anak tunagrahita ringan atau anak yang tergolong anak berkelainan mental, di mana kemampuan
intelektualnya berada di bawah rata-rata, kemampuan berfikirnya rendah, perhatian dan daya
ingatnya lemah, sukar berfikir abstrak, serta tidak mampu berfikir logis. Hal ini menyebabkan
anak kesulitan dalam menerima dan menguasai pelajaran yang diberikan guru di sekolah.
Berkenaan dengan memori anak tunagrahita berbeda dengan anak normal dalam mengingat hal
yang segera. Pendidikan pada anak berkebutuhan khusus tersbeut berpusat pada Sekolah Luar
biasa dimana, pengorganisasian kurikulum meliputi materi pembelajaran yaitu tematik dan
keterampilan vokasional, muatan lokal, program khusus dan pengembangan diri dengan alokasi
waktu untuk pembelajaran tematik adalah 10 jam dan keterampilan vokasional 24 jam, muatan
lokal 2 jam, program khusus menyesuaikan kebutuhan siswa, dan pengembangan diri 2 jam per
minggu. Porsi pendidikan ketrampilan vokasional mempunyai porsi yang sangat banyak untuk
mendorong siswa tersebut untuk dapat hidup mandiri. Ketrampilan vokasional  tersebut antara
meliputi keterampilan membatik, keterampilan ukir kayu, keterampilan mengoperasikan komputer,
keterampilan kerajinan kulit, keterampilan memasak, keterampilan pertanian, keterampilan ukir
kayu, keterampilan mengoperasikan komputer, keterampilan kerajinan kulit, keterampilan
memasak, keterampilan pertanian, desainer, dan fotografi. Dengan adanya program vokasional di
sekolah, sekolah telah menyediakan area kerja pada saat kegiatan belajar mengajar ketrampilan
vokasional.

Dalam pendidikan anak berkebutuhan khusus, dibutuhkan juga alat bantu yang digunakan
untuk membantu kegiatan belajar mengajar. Namun ketika menggunakan alat bentu pembelajaran,
sebaiknya pengajarn mempelajari terlebih dahulu tentang kebutuhan teknologi dan informasi untuk
belajar pengembangan bagi siswa kebutuhan khusus Pada penelitian terlampir menyebutkan
bahwa direkomendasikan berkolaborasi dengan kemampuan yang dimiliki oleh peralatan input
Kinect untuk menghasilkan Media pembelajaran yang lebih menarik dan memotivasi siswa
kebutuhan khusus dalam kegiatan pembelajaran. Media pembelajaran yang dihasilkan dapat
dianggap sebagai bentuk teknologi bantu yang dapat digunakan oleh siswa kebutuhan khusus.

Beberapa hal yang dirasa penting bagi siswa supaya memiliki kompetensi yang bagus
adalah kemampuan siswa untuk berkebiasaan kerja yang baik. Siswa berkkebutuhan khusus juga
perlu unntuk ditingkatkan ketertarikannya pada saat belajar. Untuk meningkatkan ketertarikannya
tersebut telah digunakan alat bantu untuk belajar yang disematkan teknologi pendeteksi dan
analisa gerakan. Misalkan pada penelitian E. Çalikuş, penelitian tersebut membuat analisa dari
permainan drum yang berbasis kinect untuk dimainkan anak berkebutuhan khusus. Sistem
permainan tersebut akan mengukur kemampuan dari pemain drum. Pada penelitian A. Aich telah
menerapkan sistem asistensi untuk orang berkebutuhan khusus sebagai pelengkap kursi roda untuk
mempelajari rute perjalanan kursi roda.

Pendidikan vokasional pada anak berkebutuhan khusus juga telah dipaparkan pada
penelitian Mao Shichun yang memaparkan efesiensi penerapan teknologi komputer untuk
pendidikan vokasional pada pendidikan menengah. Pada penelitian Y. Kilicaslan  menyebutkan
bahwa penggunaan teknologi perangkat lunak untuk membantu pendidikan anak berkebutuhan
khusus dapat meningkatkan kuantitas dan kualitas pendidikan.

AREA KERJA

Area kerja adalah tempat dimana pekerjaan dilakukan. Area kerja ini pada suatu pekerjaan
mekanik disebut sebagai bengkel. Adapun benda berupa alat, bahan, dan mesin yang berada pada
area kerja merupakan alat bantu untuk membantu pekerjaan supaya maksimal. Anak-anak
berkebutuhan khusus dalam kegiatan belajar mengajarnya menggunakan area kerja tertentu.
Misalnya pada saat pelajaran ketrampilan kayu, maka area kerja yang digunakan adalah area kerja
atau bengkel kerja kayu. Pada area tersebut terdapat alat tangan seperti gergaji tangan, alat
pemukul, tandem, pahat. Sedangkan bahan yang mungkin berada para area tersebut adalah oli,
serbuk kayu, lem, timer, cat dan bahan lain yang berhubungan dengan ketrampilan kayu. Adapun
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mesin-mesin yang sering digunakan antara lain gergaji tangan, jig saw, gergaji cakram, mesin
gerinda, mesin planner, mesin jointer, mesin amplas, mesin gergaji jepara, mesin bubut. Alat,
bahan dan mesin tesrbut sangat berbahaya jika tidka digunakan sebagai mestinya dan mudah sekali
membahayakan jika para siswa yang berada di area kerja tidak berperilaku dengan baik.

PERANGKAT KINECT

Kinect adalah piranti input berupa sensor untuk mendeteksi gerakan. Kinect dibagi menjadi 2
jenis, yaitu kinect untuk Xbox dan Kinect untuk windows yang merupakan webcam khusus yang
memungkinkan pengguna untuk mengendalikan dan berinteraksi dengan aplikasi tanpa menyentuh
piranti kendali. Interaksi aplikasi tersebut menggunakan antarmuka pengguna secara alamiah. Pada
Kinect terdapat beberapa komponen, yaitu kamera RGB, sensor kedalaman, microfon, dan
perangkat lunak yang disesuaikan. Dengan Kinect, maka fungsi full-bodey capture, pendeteksian
wajah, dan pengenalan suara dapat dilakukan. Perangkat ini berpotensi tinggi untuk dimanfaatkan
untuk aplikasi E-learning. Pada penelitian C. S. Sanoj, telah dipaparkan pendekatan gambar untuk
mendeteksi manusia dan pergerakanya menggunakan analisa penjejak fokus yang mengasilkan
kesimpulan metode tersebut dapat digunakan pada jarak yang dekat. Pada penelitian Yuan
dipaparkan penggunaan gambar video untuk memonitor area kerja dan ditunjukkan juga strategi
monitoring dan penerapanya pada area yang terlindungi tidak hanya sebagai inovasi saja,
melainkan peningkatan dalam manajemen keselamatan. Kinect juga dapat dgabungkan dnegan
teknologi lain yang bertujuan untuk membuat system pembelajarna yang interaktif.

PENDETEKSIAN

Dapat dirancang suatu alat dan algoritma untuk mendeteksi pola perilaku yang negatif untuk siswa
berkebutuhan khusus. Perangkat pendeteksian tersebut berupa pendeteksi antarmuka alamiah yang
ditambahkan algoritma untuk mendeteksi gerakan dan postur tubuh yang berbahaya pada area
kerja. Hasil pendeteksian tersebut berupa respon keluaran berupa audio visual untuk
memperingatkan siswa.

Pada penelitian Yu dkk telah mendeteksi perilaku tantrum dengan menggunakan kinect.
Tantrum adalah perilaku marah pada anak-anak prasekolah, dimana kemarahan mereka
diekspresikan antara lain dengan cara  dengan berbaring di lantai, menendang, berteriak, dan
kadang-kadang menahan napas mereka. Pada penelitian tersebut anak-anak dideteksi pola mereka
terhadap diri sendiri maupun terhadap anak lain dengan cara mendeteksi posisi rangka mereka.
Adapun gambar pendeteksian sikap tantrum menggunakan kinect disertai pola pendetksian
ditunjukkan pada gambar :

Gambar 1. Pola pendeteksian rangka sikap tantrum. (a) Sikap menakali anak lain, (b) Sikap
mengabaikan anak lain, (c) Sikap punya permintaan, (d) Sikap menangis dan depresi
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Pada penelitian Dilegel, dipaparkan system pendeteksian kesehatan pintar otomatis pada sebuah
rumah. System tersebut mendeteksi kebiasaan hidup yang sehat, dengan tujuan membuat
kehidupan sehat yang mandiri.

PERANCANGAN SISTEM

Pada perancangannya dibutuhkan suatu perangkat yang dapat mendeteksi pola perilaku siswa.
Perangkat tesebut dapat menggunakan perangkat kinect. Dalam praktiknya kinect akan
disambungkan ke sebuah PC yang dilengkapi algoritma untuk mendeteksi pola perilaku siswa
berkebutuhan khusus. PC tersbeut digunakan juga untuk memeberikan keluaran umpan balik dari
gerakan berbahaya pada area kerja berupa audio visual.

Gambar 2. Skema Pendeteksian Gerakan

Proses kerja system ini berdasarkan sensor untuk mendeteksi posisi tubuh siswa. Kinect
memproses gerakan menggunakan perangkat lunak yang  untuk mendeteksi gerakan tertentu dan
menghasilkan respon keluaran berupa teks dan audio visual.
Pada pelitian Da Luz et al yang mendeteksi aktivitas harian pada suatu ruang, terdapat 2
pendekatan yang digunakan untuk menciptakan system tersebut. Dua pendekatan tersebut antara
lain:

Pengumpulan Data Normal

Pada bagian ini, dibuat eksperimen kegiatan sehari-hari yang dengan keadaan normal. Dan sistem
akan mencatat data keadaan normal yang akan digunakan untuk mengevaluasi keadaan
abnormal/berbahaya. System disematkan skrip program dimana akan mencatat aktivitas yang ada
pada ruang tersebut, pergerakan antara titik ke titik yang lain, pendeteksian posisi tubuh dalam
keadaan normal. sensor pendeteksi gerakan alamiah dapat ditempatkan pada suatu ruangan untuk
mendeteksi aktivitas kehidupan sehari-hari adapun penempatan sensor pendeteksi ditunjukkan
pada gambar 3.  Pada gambar tersebut terdapat penanda, penanda huruf A,B,C,D,E,F dimana
A,C,D,E merupakan area yan dapat terdeteksi sensor pendeteksi gerakan alamiah, sedangkan B
dan F merupakan daerah yang tidak dapat terdeteksi sensor. Penelitian V. Gulshan memaparkan
dineck dapat disematkan algoritma untuk mencatat set data yang diambil sebagai data utama .

Prosedur Evaluasi

Sistem akan membandingkan set data aktivitas keadaan normal, dan akan dibandingkan dengan
pendeteksian sensor pada saat itu. Keadaan yang abnormal akan dievaluasi dan diberikan
peringatan yang akan dicatat ke system.
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Gambar 3. Gambar Penempatan Sensor pada Ruang
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Gambar 4. Diagram Alir Sistem Pendeteksi

SIMPULAN

Tulisan ini adalah pemaparan awal yang mengeksplorasi penggunaan sensor kinect untuk
mendeteksi kegiatan berbahya anak-anak berkebutuhan khusus sebagai sarana pembantu untuk
menumbuhkan pendidikan karakter pada siswa. Perangkat tersebut digunakan untuk melacak
rangka dengan disematkan algoritma yang akan membantu pendeteksian postur tubuh. Dengan
menggunakan sistem pendeteksi tersebut, aktivitas siswa yang negatif  dapat diidentifikasi sebagai
gerakan dan diperingatkan sebagai pengingat agar siswa tidak melakukan hal tersebut.
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ABSTRACT

The character of Indonesia nation is the character belong to Indonesia citizen based on the valid
moral value in the society and Indonesia nation itself. Therefore, character education is aimed on
the effort of developing the moral values underlying the policy so that it will be the individual
personality of the citizens. The nation character problem has been society’s acute attention. There
are many attentions from various aspect, it is written on the printing media, interview, dialogue,
and talkshow on the electronic media. The rising problems in the society such as corruption,
violence, sexual crime, destruction, massive fighting, consumptive economic life, unproductive
politic life, etc have been hot issues in the massive media. Alternative way to prevent the nation
character problem discussed recently is education. It is because of education is considered able to
build the new better generation by developing the quality of the youth generation in all aspect. So
that it is able to reduce and substact the cause of various nation character problems. There fore,
the writer do research that aims to build the character of elementary schoool students so that they
can improve the being active and learning result of students of SDN Pucangrejo in learning
mathematics in basic competence of changing fraction form into decimal through cooperative
learning model type STAD (Student Teams Achievement Devision). There are 36 students of sixth
grade involved in this activity. This research is held in two cycles in which every cycle involves
four steps. They are planning, implementation, observation and reflection. Every cycle is held once
test in the end of the cycle to measure the accomplishment of learning result and students’ being
active. The data of students’ learning result is got through final test of cycle; and students’ being
active is got through the observation of active participation of each member of groups as the
behavior reflecting the learning active done by the observer. This research is held on second
semester 2014/2015 Academic Years. Generally the result shows that learning result of the
students improves significantly after using cooperative learning model. Compared to previous
talkative method, the completeness 33,3 % becomes 72,2% for first cycle. Also the result shows the
existence of students’ being active from first cycle to the next cycle; from inactive (score average
8,5) improves into active (score average 11,0). If it is seen from total of member every group
appears to be better of improvement of learning result if the number of each group is smaller.
Thus, the students’ being active in learning process improves more and more when the number of
each group is smaller.

Keyword: Students’ Character, Cooperative Learning, STAD, Learning Outcome

PENDAHULUAN

Dalam kehidupan sehari-hari banyak sekali dijumpai perilaku yang bertentangan dengan moral.
Tanda-tanda kemerosotan moral nampak dari maraknya korupsi, pengeroyokan, perusakan,
kehidupan ekonomi yang konsumtif, kejahatan seksual, dan perbuatan lain yang tercela. Keadaan
masyarakat yang memprihatinkan ini perlu pembenahan. Salah satu upaya untuk memperbaiki
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kembali masyarakat adalah melalui siswa yang jumlahnya hampir seperti penduduk. Para siswa
mendapat materi pendidikan nilai yang disebut pendidikan karakter bangsa. Siswa tidak cukup
mendapat pengetahuan tentang karakter bangsa, tetapi yang lebih penting adalah didampingi untuk
berbuat sesuai pedoman moral.

Matematika sebagai salah satu mata pelajaran yang diajarkan di sekolah yang dapat
membantu terwujudnya pendidikan karakter bangsa karena salah satu pembelajaran di kelas adalah
menuntut siswa untuk dapat bekerja kelompok. Fungsi lain matematika adalah mengembangkan
kemampuan menghitung, mengukur, menurunkan dan menggunakan rumus matematika yang
diperlukan dalam kehidupan sehari-hari, mengembangkan kemampuan mengkomunikasikan
gagasan melalui model matematika, diagram, grafik atau tabel. Selain itu tujuan mata pelajaran
matematika di antaranya adalah: memahami konsep matematika, menjelaskan keterkaitan antar
konsep dan mengaplikasikan konsep atau logaritma, secara luwes, akurat, efisien, dan tepat, dalam
pemecahan masalah, memiliki sikap menghargai kegunaan matematika dalam kehidupan, yaitu
memiliki rasa ingin tahu, perhatian, dan minat dalam mempelajari matematika, serta sikap ulet dan
percaya diri dalam pemecahan masalah.

Berdasarkan hasil survei, di SD Negeri Pucangrejo Kecamatan Gemuh. Setelah proses
pembelajaran pada semester genap tahun pelajaran 2014/2015, dari rata-rata ulangan harian, rata-
rata ketuntasan belajar baru mencapai 33,3% dengan Kriteria Ketuntasan Minimal (KKM) 75,00.
Banyak peserta didik yang mengeluh tidak dapat menguasai mata pelajaran ini. Mereka mengeluh
mengapa matematika begitu sukar tidak seperti mata pelajaran yang lain. Pada umumnya
perolehan rata-rata nilai Matematika lebih rendah jika dibandingkan dengan mata pelajaran yang
lain. Hal ini disebabkan oleh berbagai faktor, baik faktor yang berasal dari dalam diri peserta didik
itu sendiri maupun faktor luar (Hudoyo, 1990). Faktor dalam diri peserta didik menyangkut bakat
dan minat, sedangkan faktor luar jauh lebih banyak. Di antara faktor luar tersebut adalah faktor
pengajar, yang melaksanakan kegiatan pembelajaran sehingga proses belajar diharapkan dapat
berlangsung efektif. Yang dapat dikondisikan dalam pembelajaran adalah pemilihan model,
pendekatan, metode, dan alat bantu (media) pembelajaran yang dirancang guru dalam Rencana
Pelaksanaan Pembelajaran (RPP).

Mata pelajaran matematika memiliki kontribusi yang sangat besar dalam kehidupan
sehari-hari.

“Matematika adalah bahasa simbolis yang fungsi praktisnya untuk mengekspresikan
hubungan-hubungan kuantitatif dan keruangan sedangkan fungsi teoritisnya adalah untuk
memudahkan berpikir. Matematika digunakan dalam segala segi kehidupan, semua
bidang studi memerlukan keterampilan matematika yang sesuai. Matematika merupakan
sarana komunikasi yang kuat, singkat dan jelas, dapat digunakan untuk menyajikan
informasi dalam berbagai cara, meningkatkan ke-mampuan berpikir logis, ketelitian dan
kesadaran keruangan, serta memberikan kepuasan terhadap usaha memecahkan masalah
yang menantang” (Abdurrahman: 2003).

Sesuai dengan karakter matematika seperti dikatakan oleh Abdurrahman di atas, untuk itu dalam
perancangan Rencana Pelaksanaan Pembelajaran (RPP) matematika diharapkan menerapkan
prinsip-prinsip pembelajaran aktif, inovatif, kreatif, efektif, dan menyenangkan agar matematika
menjadi pelajaran yang menarik. Di antara prinsip pembelajaran tersebut yang dapat diaplikasikan
adalah pemilihan model pembelajaran. Model pembelajaran kooperatif (Cooperative Learning)
merupakan salah satu model belajar yang cocok untuk membangkitkan aktivitas belajar siswa,
karena model belajar ini menekankan kerja sama dalam kelompok. Umumnya siswa lebih nyaman
untuk belajar dengan bimbingan teman sejawatnya dibanding dengan bimbingan guru secara
langsung. Suasana nyaman tersebut yang diharapkan menumbuhkan keaktifan dan rasa senang
dalam belajar. Karena begitu banyak tipe pembelajaran kooperatif, sesuai dengan tujuan
pembelajaran agar peserta didik tertantang untuk berpikir logis dan efektif maka tipe STAD
(student teams achievement devision) cocok diterapkan dalam pembelajaran matematika. Karena
di dalam student teams achievement devision terdapat unsur kompetitif positif dan kerja sama
dalam tim. Berkaitan dengan keadaan di atas, penelitian yang dilakukan oleh Nomleni (2010)
menyatakan bahwa ada perbedaan prestasi belajar matematika yang signifikan di antara siswa
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yang diajar dengan menggunakan model pembelajaran kooperatif tipe STAD dengan metode
ceramah. Menurut Walgito Bimo, yang dikutip oleh Septina (2010), dalam metode diskusi, banyak
sedikitnya jumlah anggota kelompok akan mempengaruhi prestasi belajar yang diperoleh. Apabila
tiga orang terlibat dalam pembicaraan maka polanya adalah enam hubungan antar orang, apabila
empat orang yang saling berkomunikasi maka polanya adalah dua belas hubungan antar orang, dan
seterusnya. Jadi jika jumlah orang di suatu kelompok bertambah, maka jumlah hubungan itu pun
juga bertambah. Dari hasil-hasil kajian penelitian dan pendapat di atas, penulis tertarik
mengadakan penelitian penerapan model pembelajaran kooperatif (Cooperative Learning) tipe
STAD (student teams achievement devision) dengan jumlah kelompok yang berbeda pada setiap
evaluasi.

SD Negeri Pucangrejo dipilih sebagai tempat  penelitian karena berdasarkan hasil ujian
sekolah dari tahun ke tahun, rata-rata ketuntasan atau  nilai kelulusan sering kali disebabkan oleh
rendahnya nilai matematika. Padahal ditinjau dari input siswa, sekolah ini tergolong mempunyai
peserta didik dengan kondisi akademik yang baik. Hal ini ditunjukkan dengan selalu masuk dalam
peringkat lima besar se-Kecamatan Gemuh dari tahun ke tahun. Materi yang dipakai adalah
mengubah bentuk pecahan menjadi desimal. Di samping karena waktu yang tepat untuk materi
tersebut (sesuai urutan materi), materi ini dipilih karena menurut analisis para pengajar dan
pengamatan peneliti, rata-rata hasil belajar siswa pada kompetensi ini relatif rendah. Fokus
penelitian yang penulis lakukan adalah peningkatan keaktifan dan hasil belajar matematika pada
materi mengubah bentuk pecahan menjadi desimal melalui penerapan model pembelajaran
kooperatif tipe STAD (student teams achievement devision) dengan jumlah kelompok yang
berbeda pada setiap evaluasi.
Identifikasi Masalah

Berdasarkan hasil tes evaluasi siswa  pada pembelajaran matematika pada materi
mengubah bentuk pecahan menjadi desimal di kelas VI semester II  SD Negeri Pucangrejo
Kecamatan Gemuh Tahun Pelajaran 2014/2015 hanya 12 anak dari 36 siswa yang mencapai
tingkat penguasaan materi 75 % ke atas.

METODE

Penelitian ini dilaksanakan pada semester II tahun pelajaran 2014/2015, dimulai minggu ke-dua
hingga minggu ke-empat bulan April tahun 2015. Penelitian dilaksanakan di Kelas VI SD Negeri
Pucangrejo Kecamatan Gemuh Kabupaten Kendal Tahun Pelajaran 2014/2015. Adapun
pembagian waktu tersebut adalah sebagai berikut:

No Uraian Kegiatan
Minggu Ke-

II III IV
1 Persiapan Judul v
2 Menyusun instrument penelitian v
3 Mengumpulkan data v
4 Analisis data v
5 Pembahasan dan pelaporan hasil penelitian v

Subjek penelitian adalah seluruh peserta didik kelas VI SD Negeri Pucangrejo yang
berjumlah 36 orang. Selanjutnya yang menjadi objek penelitian adalah membangun karakter siswa
sehingga dapat meningkatnya keaktifan belajar peserta didik, meningkatnya hasil belajar
matematika peserta didik pada kompetensi dasar mengubah bentuk pecahan menjadi desimal. Dan
penerapan model pembelajaran kooperatif dengan tipe STAD (student teams achievement
devision).

Teknik dan Alat Pengumpulan Data

Teknik pengumpulan data menggunakan teknik tes dan observasi. Teknik tes digunakan untuk
mengumpulkan data tentang hasil belajar peserta didik pada kompetensi dasar mengubah bentuk
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pecahan menjadi desimal. Teknik observasi digunakan untuk memperoleh data tentang keaktifan
belajar peserta didik. Alat pengumpulan data berupa tes dan lembar observasi.

Pada penelitian tindakan kelas ini proses validasi data dilakukan dengan meminta
penilaian terhadap para ahli dan praktisi berkenaan dengan isi dan kisi-kisi dari tes tertulis yang
digunakan sebagai alat pengumpul data, sehingga alat yang digunakan untuk mengukur
kemampuan siswa dalam penelitian ini kevalidannya benar-benar dapat dipertanggung jawabkan.
Analisis Data

Analisis data meliputi analisis data kuantitatif dan kualitatif. Analisis data kuantitatif
dilakukan dengan cara membandingkan skor kerja mandiri pada kondisi awal dengan skor setelah
diberi tindakan pada siklus 1, dan skor setelah diberi tindakan pada siklus 2. Selanjutnya untuk
analisis data kualitatif yang digunakan adalah hasil penilaian oleh oserver pada  pengamatan dan
refleksi pada setiap siklusnya.

Target penelitian ini adalah apabila keaktifan belajar peserta didik dalam proses
pembelajaran yang diikuti mencapai kriteria aktif (rata-rata skor yang diperoleh: 10,2 – 12,5) dan
meningkatnya  hasil belajar dengan kriteria baik (61%  Skor  80%) pada kompetensi dasar
mengubah bentuk pecahan menjadi desimal pada setiap siklus di Kelas VI SD Negeri Pucangrejo
Kecamatan Gemuh Kabupaten Kendal pada nilai tes tertulis. Untuk mengetahui signifikansi
kenaikan hasil belajar peserta didik dilakukan uji beda mean, yakni perbedaan antara hasil belajar
yang dicapai sebelum tindakan dibandingkan dengan hasil belajar yang dicapai pada siklus
pertama setelah diberi tindakan. Adapun pengujian tersebut menggunakan rumus t-test.

Langkah-langkah yang dilakukan selama penelitian adalah sebagai berikut:
(1)Menetapkan kelas yang digunakan sebagai subjek penelitian dan menetapkan fokus
pengamatan; (2) Menetapkan banyaknya siklus, yaitu 2 (dua) siklus; (3) Menyusun  Rencana
Pelaksanaan Pembelajaran; (4) Menetapkan teknik observasi; (5) Menetapkan jenis data dan cara
pengumpulannya, yaitu jenis data kuantitatif dan kualitatif yang diperoleh; (6) Menetapkan
instrumen pengamatan yang digunakan; (7) Menetapkan cara pelaksanaan refleksi, yaitu dilakukan
oleh peneliti dan observer setelah selesai melakukan tindakan pada setiap siklus.

HASIL

Dari hasil pengamatan dan diskusi tentang nilai matematika semester II kelas VI pada tahun
pelajaran 2014/2015 pada materi tentang pecahan dan desimal hasil belajar peserta didik yang
telah tuntas hanya mencapai 33,3%, hasil belajar ini masih jauh dari harapan. Maka dalam
penelitian ini dirancang suatu tindakan dengan model pembelajaran lain yang diharapkan dapat
meningkatkan hasil belajar peserta didik.

Penelitian ini melibatkan 36 siswa kelas VI SD Negeri Pucangrejo yang terdiri dari 19
putra dan 17 siswa putri. Kelas ini dipilih sebagai kelas yang diberi tindakan dari lima kelas yang
lain. Untuk mata pelajaran matematika di kelas VI ditetapkan kriteria ketuntasan minimal (KKM)
adalah 75. Selanjutnya disusunlah rencana penelitian tindakan kelas terhadap peserta didik tersebut
dengan menggunakan 2 siklus, yaitu menerapkan model pembelajaran kooperatif dengan tipe
STAD (student teams achievement devision).

Siklus I

Perencanaan Tindakan

Tahap perencanaan tindakan yang dilakukan pada siklus I meliputi penyusunan perangkat
pembelajaran, pembuatan instrumen dan lembar observasi tentang keaktifan belajar peserta didik.
Penyusunan perangkat pembelajaran dilakukan pada rencana pelaksanaan pembelajaran.
Pembuatan instrumen dan lembar observasi terhadap keaktifan belajar digunakan untuk
mengetahui peningkatan keaktifan belajar jika model pembelajaran kooperatif dengan tipe STAD
(student teams achievement devision) diterapkan. Sedangkan instrumen soal digunakan untuk
melakukan pengamatan dan penilaian keberhasilan belajar peserta didik pada materi pembelajaran
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tentang mengubah bentuk pecahan menjadi desimal. Pada siklus I dalam pelaksanaan
pembelajaran telah diterapkan sesuai rencana yang telah disusun.

Pelaksanaan Tindakan

Dalam pelaksanaan tindakan urutan telah sesuai dengan rencana yang dibuat, tindakan yang
dilakukan pada pembelajaran adalah menerapkan model kooperatif dengan teknik student teams
achievement devision (STAD), dua tahap setiap siklus dan diakhiri dengan tes akhir siklus untuk
mengetahui peningkatan hasil belajar setiap peserta didik. Materi pembelajaran yang disajikan
pada siklus I mengenai bentuk pecahan dan desimal. Sebelum penerapan model pembelajaran
kooperatif dengan tipe student teams achievement devision (STAD) dimulai, peneliti menjelaskan
terlebih dahulu tentang kehadiran pengamat agar tidak menimbulkan pertanyaan bagi peserta
didik, dilanjutkan dengan uraian singkat tentang jalannya proses belajar dengan menggunakan
model tersebut. Mula-mula peserta didik mengerjakan soal tentang bentuk pecahan dan desimal
secara mandiri. Setelah waktu yang ditentukan untuk mengerjakan soal berakhir, setiap peserta
didik mencocokkan jawaban. Jumlah skor yang diperoleh digunakan sebagai skor awal kelompok.
Kemudian guru membentuk kelompok dengan masing-masing kelompok beranggotakan 6 orang.
Selanjutnya setiap kelompok menghitung skor rata-rata dari anggota kelompok, dan guru
membagikan soal untuk didiskusikan masing-masing kelompok. Diakhiri dengan memberi reward
berupa gelar juara pada setiap akhir evaluasi.

Kegiatan evaluasi untuk mendapatkan reward berupa gelar juara pada materi tentang
bentuk pecahan dan desimal dilaksanakan dua kali untuk dua kali pertemuan dan diakhiri dengan
pengambilan nilai untuk hasil belajar masing-masing siswa tentang bentuk pecahan dan desimal
dengan alat tes  berupa soal pilihan ganda, dan dilaksanakan pada pertemuan ketiga. Selama
pembelajaran dilakukan pengamatan terhadap keaktifan belajar masing-masing siswa oleh
observer.  Dalam pelaksanaan tindakan terdapat kendala tentang ketepatan waktu yang digunakan.
Dalam setiap tahap kegiatan hampir setiap kelompok memerlukan penambahan waktu. Hal ini
dikarenakan peserta didik masih merasa asing dengan proses pembelajaran yang sedang
diterapkan, mereka tidak segera berkumpul dengan anggota-anggota lain yang telah diatur dan
diusahakan seheterogen mungkin. Setelah beberapa saat barulah mereka beranjak dari tempat
semula untuk bergabung dalam kelompok.

Hasil Pengamatan

Keaktifan belajar peserta didik ditunjukkan oleh peran sertanya dalam kelompok, diamati dengan
memperhatikan ciri-ciri: (1) Keaktifan anak dalam mencari bahan diskusi pada buku-buku
referensi atau sumber lain, (2) Intensitas berdiskusi dalam menyelesaikan tugas kelompok, (3)
Intensitas pemberian motivasi kepada teman dalam kelompok untuk segera menyelesaikan
tugasnya. Hasil pengamatan yang dilakukan observer terhadap keaktifan belajar peserta didik
secara umum termasuk kriteria kurang aktif (dengan rata-rata skor 7,0 ). Tuntas tidaknya hasil
belajar seorang peserta didik dibandingkan dengan patokan kriteria ketuntasan minimal (KKM)
yang telah ditetapkan, SD Negeri Pucangrejo untuk mata pelajaran matematika menetapkan rata-
rata KKM yaitu 75. Peserta didik yang telah tuntas pada keadaan awal sebelum diberikan tindakan
hanya 33,3 %. Setelah diberi tindakan dengan dua kali evaluasi pada siklus I ketuntasan hasil
belajar menjadi 72,2%. Terjadi peningkatan ketuntasan hasil belajar sebesar 38,9%.

Dari hasil analisis data dengan menggunakan rumus t-test, yakni beda mean antara hasil
belajar sebelum tindakan dengan setelah diberikan tindakan pada siklus I diperoleh t-observasi =
9,7011. Sedangkan t-tabel pada taraf signifikansi 5% dengan derajat bebas 29 tertulis 1,699.
Dengan demikian Ho ditolak. Hal ini dapat dikatakan bahwa oleh karena t-observasi lebih besar
dari t-tabel maka tampak adanya perbedaan yang signifikan antara hasil belajar sebelum tindakan
dengan setelah tindakan pada siklus I. Artinya ada peningkatan secara signifikan karena perlakuan
penerapan model pembelajaran kooperatif tipe student teams achievement devision (STAD).
Setelah dilakukan refleksi berdasarkan hasil pengamatan melalui diskusi antara peneliti dan
observer disimpulkan bahwa keaktifan belajar dan hasil belajar peserta didik pada siklus I perlu
ditingkatkan, mereka belum menggunakan secara efektif waktu yang disediakan, dan diadakan
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perubahan jumlah anggota kelompok dari 6 menjadi 4, dengan asumsi jika jumlah anggota
kelompok semakin kecil maka besar kemungkinan mereka akan saling berperan aktif.

Siklus II

Perencanaan Tindakan

Perencanaan tindakan yang dilakukan pada siklus II merupakan perbaikan rencana tindakan pada
siklus I. Perencanaan yang telah disusun sudah dilaksanakan pada siklus I. Jika pada siklus I setiap
kelompok terdiri dari enam anggota, maka pada siklus II banyaknya anggota menjadi empat orang
agar masing-masing anggota dapat memaksimalkan peran sertanya dalam kelompok masing-
masing.

Pelaksanaan Tindakan

Tindakan yang dilakukan telah sesuai dengan rencana, yaitu membentuk kelompok dengan
masing-masing beranggota empat orang. Materi yang disajikan pada siklus II mengenai mengubah
bentuk pecahan menjadi desimal. Pada siklus kedua ini, dilakukan evaluasi sebanyak dua kali
dalam dua kali pertemuan, masing-masing pertemuan selama 2 x 35 menit, dan diakhiri dengan tes
tertulis untuk mengetahui kemajuan hasil belajar masing-masing peserta didik pada pertemuan
ketiga siklus II. Penerapan model pembelajaran kooperatif dengan tipe student teams achievement
devision (STAD) yang kedua kalinya mengalami perubahan perilaku positif menuju peningkatan,
hampir setiap alokasi waktu yang telah direncanakan dilaksanakan dengan lebih baik, artinya
meskipun masih ada pelaksanaan yang belum sesuai namun sebagian besar telah sesuai dengan
rencana. Pada saat menuju ke tahap pengelompokan siswa sudah bergegas untuk segera bergabung
dengan anggota kelompok masing-masing. Hal ini dikarenakan siswa sudah merasa rugi apabila
harus kehilangan waktu untuk segera berdiskusi. Dengan jumlah kelompok yang berkurang
dibandingkan siklus I, masing-masing peserta didik merasa mempunyai peran yang semakin besar
untuk memecahkan persoalan yang dihadapi. Hal tersebut berdampak pada meningkatnya
keaktifan mereka untuk mengambil bagian dalam berperan serta selama proses pembelajaran
berlangsung. Demikian pula dengan hasil belajar mereka.

Hasil Pengamatan

Pada siklus II hasil pengamatan yang dilakukan oleh observer terhadap indikator perilaku
keaktifan sesuai dengan pedoman yang telah ditetapkan, Perilaku keaktifan belajar mengalami
kemajuan, peserta didik memperoleh jumlah skor yang lebih tinggi bila dibandingkan dengan skor
pada siklus sebelumnya. Bahkan pada beberapa indikator perilaku tersebut mengalami peningkatan
yang cukup pesat. Peningkatan tersebut terjadi pada perilaku intensitas berdiskusi dalam
menyelesaikan tugas kelompok, dari skor 10 pada pra siklus menjadi skor 17 pada siklus I,
kemudian meningkat menjadi 35 pada II. Hal ini berarti bahwa setiap anggota kelompok telah
merasa memiliki tanggung jawab yang semakin meningkat yang ditunjukkan dengan semangat
berdiskusi yang tinggi dan semakin sering dengan tujuan untuk dapat memberi kontribusi
pemecahan masalah yang sedang dihadapi.

Kemudian diikuti dengan peningkatan skor yang dicapai pada indikator intensitas
pemberian motivasi kepada teman dalam kelompoknya untuk segera menyelesaikan tugasnya. Jika
pada pra siklus skor yang diperoleh 10 menjadi skor 16 pada siklus I kemudian meningkat menjadi
33 pada siklus II. Dalam hal ini antar anggota kelompok menunjukkan perilaku saling
mengingatkan dan menunjukkan partisipasi aktif dalam mencari bahan diskusi pada buku-buku
referensi, dan upaya untuk menggunakan sumber lainpun menampakkan peningkatan, yaitu dari
skor 8 pada pra siklus menjadi 18 pada siklus I meningkat menjadi 31 pada siklus II.  Dengan
melihat hasil penilaian terhadap indikator-indikator tersebut, menunjukkan bahwa dalam diri
peserta didik mulai tumbuh rasa percaya diri. Apalagi jika pada evaluasi-evaluasi sebelumnya
kelompoknya pernah menjadi juara. Atau bahkan dia pernah menyumbangkan skor awal yang
tinggi. Pemberian penghargaan ini secara tidak langsung mendorong terbentuknya sikap-sikap
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tersebut, peserta didik semakin terpacu untuk dapat menyelesaikan tugas dengan segera dan
berusaha untuk memperoleh skor tinggi bagi kelompoknya. Dimungkinkan juga dengan jumlah
kelompok yang hanya empat orang menjadikan setiap anggota harus bekerja keras agar
mendapatkan hasil yang maksimal.

Namun peningkatan skor yang tinggi pada tiga indikator di atas tidak diikuti dengan
ketepatan waktu oleh setiap kelompok dalam menyelesaikan tugas yang diberikan. Hal ini karena
jumlah anggota yang semakin sedikit membuat mereka kurang dapat menggunakan waktu yang
disediakan dengan baik, sehingga mereka kekurangan waktu dalam menyelesaikan persoalan
meskipun sudah berusaha dengan bekerja keras untuk mendiskusikan persoalan yang dihadapi.
Dari hasil tes individual yang telah dilaksanakan dalam pertemuan kedua pada siklus II ini pun
mengalami peningkatan, dari 26 orang yang telah tuntas (72,2%) pada siklus I menjadi 34 orang
(94,4%) pada siklus II. Ini terjadi karena pada siklus II mereka bersungguh-sungguh dalam
berdiskusi untuk menyelesaikan persoalan sehingga penguasaan materi pada siklus II semakin
kuat.

Refleksi yang dilakukan antara peneliti dan observer melalui diskusi hasil pengamatan
dan temuan pada siklus II dengan menerapkan model pembelajaran kooperatif tipe student teams
achievement devision (STAD) berdampak meningkatnya keaktifan dan hasil belajar matematika
peserta didik pada kompetensi dasar mengubah bentuk pecahan menjadi desimal.

Target yang diharapkan dari penerapan model pembelajaran kooperatif tipe student teams
achievement devision (STAD) adalah apabila keaktifan belajar peserta didik telah mencapai skor
rata-rata  10,2-12,5 dengan kriteria aktif, dan hasil belajar matematika mencapai 72,2%-94,4%
dengan kriteria baik. Karena kedua kriteria telah terpenuhi, maka target yang diharapkan telah
tercapai. Dengan demikian penelitian tindakan kelas dalam upaya meningkatkan keaktifan belajar
dan hasil belajar matematika pada peserta didik kelas VI SD Negeri Pucangrejo Kecamatan
Gemuh semester genap tahun pelajaran 2014/2015 dengan dua siklus ini telah sesuai dengan
tujuan. Namun peneliti merasa bahwa hasil yang diperoleh belum maksimal meskipun telah
mengalami peningkatan.
Keaktifan Belajar Peserta Didik

Untuk pengamatan terhadap keaktifan belajar peserta didik, yang dalam penelitian ini
didefinisikan sebagai peran peserta didik dalam belajar berkelompok sehingga dapat membangun
karakter siswa dalam hal kerjasama, dilakukan oleh observer dengan menggunakan pedoman
pengamatan.    Hasil pengamatan disajikan dalam tabel yang memuat jumlah skor masing-masing
indikator perilaku pada setiap siklus sebagai berikut.

Pra Siklus

Tabel. 1
Rekap Hasil Pengamatan Keaktifan Belajar pada Setiap Indikator

No Indikator penilaian perilaku Skor Pra Siklus
1 Keaktifan siswa  dalam mencari bahan diskusi pada buku-buku

referensi atau sumber lain
8

2 Intensitas berdiskusi dalam menyelesaikan tugas kelompok 10
3 Intensitas pemberian motivasi kepada teman dalam kelompoknya

untuk segera menyelesaikan tugasnya
10

J u m l a h 28

Tabel. 2
Rekap Hasil Pengamatan Keaktifan Belajar Setiap Kelompok pada Pra Siklus

No Kelompok Skor Penilaian
1 K-1 7
2 K-2 7
3 K-3 6
4 K-4 8

Jumlah 28
Rata-rata 7,0
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Siklus I
Tabel. 3

Rekap Hasil Pengamatan Keaktifan Belajar pada Setiap Indikator
No Indikator penilaian perilaku Skor Siklus I
1 Keaktifan siswa  dalam mencari bahan diskusi pada buku-buku

referensi atau sumber lain
18

2 Intensitas berdiskusi dalam menyelesaikan tugas kelompok 17
3 Intensitas pemberian motivasi kepada teman dalam kelompoknya

untuk segera menyelesaikan tugasnya
16

J u m l a h 51

Tabel. 4
Rekap Hasil Pengamatan Keaktifan Belajar Setiap Kelompok pada Siklus I

No Kelompok Skor Penilaian
1 K-1 9
2 K-2 8
3 K-3 9
4 K-4 8
5 K-5 8
6 K-6 9

Jumlah 51
Rata-rata 8,5

Siklus II

Tabel. 5
Rekap Hasil Pengamatan Keaktifan belajar Pada Setiap Indikator

No Indikator penilaian perilaku Skor Siklus I
1 Keaktifan siswa  dalam mencari bahan diskusi pada buku-buku

referensi atau sumber lain
31

2 Intensitas berdiskusi dalam menyelesaikan tugas kelompok 35
3 Intensitas pemberian motivasi kepada teman dalam kelompoknya

untuk segera menyelesaikan tugasnya
33

J u m l a h 99

Tabel. 6
Rekap Hasil Pengamatan Keaktifan Belajar Setiap Kelompok Pada Siklus II

No Kelompok Skor Penilaian
1 K-1 10
2 K-2 11
3 K-3 11
4 K-4 10
5 K-5 11
6 K-6 12
7 K-7 10
8 K-8 12
9 K-9 12

Jumlah 99
Rata-rata 11,0
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Dalam penelitian ini alat penilaian yang digunakan untuk memperoleh data tentang hasil belajar
peserta didik adalah seperangkat soal tes, yang dibagi menjadi tiga sesi, yaitu: (1) untuk
mendapatkan hasil belajar individu di awal evaluasi; (2) untuk mendapatkan skor kelompok,
kemudian digabungkan dengan skor anggota yang lain. Hasil penggabungan skor tersebut sebagai
perolehan skor tiap kelompok; (3) dan untuk mendapatkan skor individu dalam setiap akhir siklus.

Data hasil belajar peserta didik disajikan dalam Tabel yang memuat perolehan nilai
tertinggi, nilai terendah, nilai rata-rata, serta persentase ketuntasan belajar peserta didik pada setiap
siklus. Data hasil belajar matematika untuk materi bentuk pecahan dan desimal serta cara
mengubah bentuk pecahan menjadi desimal adalah sebagai berikut.

Siklus I

Hasil belajar peserta didik pada materi pembelajaran tentang kesebangunan dan tabung terlihat
pada Tabel berikut.

Tabel. 7
Hasil Tes Sebelum dan Sesudah Tindakan Siklus I

Tes

Nilai Jumlah Peserta Didik (%)

Total
(%)

Ter-
tinggi

Ter-
rendah

Rata-
rata

Tuntas Tidak Tuntas

Hasil tes materi
sebelumnya

85 35 62 12 (33,3%) 24 (66,7%) 100%

Tes Akhir Siklus I 100 40 74 26 (72,2%) 10 (27,8%) 100%

Siklus II

Seperti pada siklus pertama, secara garis besar hasil belajar peserta didik pada siklus II dapat
disajikan dalam tabel berikut.

Tabel. 8
Hasil Belajar Peserta Didik pada

Materi Pembelajaran tentang bentuk pecahan dan desimal (Siklus I)
dan mengubah bentuk pecahan menjadi desimal (Siklus II)

Tes
Nilai Jumlah Peserta Didik (%)

Total
(%)Ter

tinggi
Te

rendah
Rata-
rata

Tuntas Tidak Tuntas

Tes Akhir Siklus I 100 40 74 26 (72,2%) 10 (27,8%) 100%

Tes Akhir Siklus II 100 60 83 34 (94,4%) 2 (5,6%) 100%

Tabel. 9
Hasil Belajar sebelum diberi Tindakan dan setelah Tindakan

Tes
Nilai

Jumlah Peserta Didik
(%)

Total
(%)Ter-

tinggi Ter-endah
Rata-
rata Tuntas

Tidak
Tuntas

Hasil tes materi
sebelumnya

85 35 62 12 (3,33%) 24 (66,7%) 100%

Tes Akhir Siklus I 100 40 74 26 (72,2%) 10 (27,8%) 100%

Tes Akhir Siklus II 100 60 83 34 (94,4%) 2 (5,6%) 100%
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Adapun untuk mengetahui signifikansi kenaikan hasil belajar peserta didik sebagai akibat
menerapkan student teams achievement devision digunakan teknik analisis t-test diperoleh hasil
penghitungan yang disajikan dalam tabel berikut.

Tabel. 10
Tabel Uji Perbedaan Hasil Belajar Peserta Didik

Sebelum dan sesudah Tindakan pada Siklus I

Uji Beda Mean Mean to ttabel

= 0,01
ttabel

= 0,05
Ket

Tes awal 62
9,7011 2,462 1,699Siklus I 74,00

SIMPULAN

Pembentukan karakter bangsa menjadi vital dan tidak ada pilihan lagi untuk mewujudkan
Indonesia baru, yaitu Indonesia yang dapat menghadapi tantangan regional dan global (Muchlas
dalam Sairin, 2001: 211). Tantangan regional dan global yang dimaksud adalah bagaimana
generasi muda kita tidak sekedar memiliki kemampuan kognitif saja, tapi aspek afektif dan
moralitas juga tersentuh. Untuk itu, pendidikan karakter diperlukan untuk mencapai manusia yang
memiliki integritas nilai-nilai moral sehingga anak menjadi hormat kepada sesama, jujur dan
peduli dengan lingkungan. Karakter manusia dibentuk melalui proses pendidikan formal, non
formal, dan informal yang ketiganya harus bersinergi. Peran pendidik dalam pendidikan karakter
menjadi sangat vital sehingga anak didik Indonesia menjadi manusia yang religius, moderat,
cerdas, dan mandiri sesuai dengan cita-cita dan tujuan pendidikan nasional serta watak bangsa
Indonesia.

Berdasarkan hasil pengamatan pada awal proses penerapan model koopeartif tipe STAD
(student teams achievement devision), peserta didik pada awalnya kurang aktif. Hasil pengukuran
intensitas keaktifan peserta didik hanya mencapai skor rata-rata kelompok 7,00 sebelum perbaikan.
Selanjutnya pada siklus I terjadi peningkatan, yakni mencapai 8,5, sehingga dapat dinyatakan
aktif, kemudian terjadi peningkatan yang signifikan pada siklus II yakni 11,0. Oleh karena
tindakan yang dilakukan dalam penelitian ini diikuti dengan perubahan jumlah anggota kelompok
pada setiap siklus, maka dapat diduga bahwa terjadinya kenaikan keaktifan peserta didik juga
didukung oleh perubahan jumlah tersebut. Pada awalnya jumlah anggota setiap kelompok
ditetapkan enam orang kemudian diubah menjadi empat orang pada silus II. Asumsi dasar
pengurangan jumlah anggota kelompok tersebut adalah bahwa semakin sedikit jumlah anggota
semakin tinggi beban tanggung jawab mereka sehingga mendorong setiap individu untuk berperan
aktif. Pada sisi lain di dalam kelompok setiap individu merasa aman ketika menyelesaikan soal
karena dapat mendiskusikan bersama teman anggota kelompok.

Hasil belajar peserta didik pun mengalami peningkatan. Sebelum diterapkan tindakan
peserta didik yang telah mencapai kriteria ketuntasan minimal 75,00 ada sejumlah 33,3%. Setelah
diterapkan tindakan pada siklus I, pencapaian ketuntasan meningkat menjadi 72,2%, kemudian
meningkat menjadi 94,4% pada siklus kedua. Dari hasil analisis data dengan menggunakan rumus
t-test, yakni uji beda mean antara hasil belajar sebelum tindakan dengan setelah tindakan pada
siklus I diperoleh t-observasi = 9,7011. Sedangkan t-tabel pada taraf signifikansi 5% dengan
derajat bebas 29 tertulis 1,699. Dengan demikian dapat dikatakan bahwa oleh karena t-observasi
lebih besar dari t-tabel maka tampak jelas adanya peningkatan hasil belajar secara signifikan
sebagai akibat penerapan pembelajaran model kooperatif tipe STAD (student teams achievement
devision).
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ABSTRAK

Salah satu tujuan dari pendidikan karakter yang dicanangkan oleh pemerintah yaitu siswa dapat
melakukan komunikasi,  baik dengan dirinya atau dengan orang lain. Komunikasi merupakan hal
yang pasti dilakukan oleh setiap manusia. Dengan berkomunikasi, maka manusia dapat memenuhi
kebutuhan dalam hidup, seperti kebutuhan akan fisiologis, kebutuhan rasa aman, kebutuhan
mencintai dan dicintai, kebutuhan akan penghargaan dan kebutuhan aktualisasikan diri. Untuk
mencapai tujuan pendidikan karakter tersebut khususnya tercapainya kemampuan komunikasi
interpersonal yang baik bagi siswa, maka guru Bimbingan dan Konseling perlu memberikan
layanan untuk membantu peserta didik mengenai masalah komunikasi interpersonal. Layanan
yang dapat diberikan salah satunya dengan diskusi kelompok. Dalam kegiatan diskusi kelompok,
guru BK memfasilitasi peserta didik untuk meningkatkan kemampuan interpersonal. Metode yang
digunakan dalam penelitian ini yakni pre eksperimen dengan desain One Group Pretest-Posttest
Design. Penelitian ini dilakukan di SMK Negeri 2 Tegal. Kelas X TKJ ditetapkan sebagai kelas
eksperimen atau subjek penelitian. Hasil penelitian menunjukkan bahwa diskusi kelompok untuk
siswa kelas X SMK Negeri 2 Tegal terbukti efektif dalam meningkatkan komunikasi interpersonal
siswa pada aspek percaya, sikap suportif dan sikap terbuka. Lebih lanjut, dari hasil penelitian ini
menghasilkan kesimpulan bahwa kemampuan komunikasi siswa sebelum diberikan perlakuan
dengan kegiatan diskusi kelompok tergolong sedang, sedangkan kemampuan komunikasi siswa
sesudah diberikan perlakuan dengan kegiatan diskusi kelompok tergolong tinggi. Dengan hasil
penelitian tersebut, direkomendasikan bagi guru bimbingan dan konseling menerapkan kegiatan
diskusi kelompok untuk mendukung program kerja bimbingan dan konseling di sekolah.

Kata Kunci : Komunikasi Interpersonal; Diskusi Kelompok

PENDAHULUAN

Manusia diciptakan oleh Allah SWT dengan disertakan akal. Akal yang menjadikan manusia
berbeda dengan makhluk lainnya. Dengan akal, manusia berfikir untuk memutuskan mana yang
baik dan mana yang tidak. Dengan akal manusia berpotensi untuk mengembangkan kemampuan
yang ada dalam diri. Manusia mengenal nilai dan norma karena manusia sebagai makhluk yang
berakal. Pendidikan merupakan salah satu tempat untuk mengembangkan akal manusia. Dalam
pendidikan, tidak hanya akal saja yang dikembangkan namun banyak aspek lainnya diantaranya
emosi, nilai dan norma, akademik, dan sosial. Pendidikan yang diharapkan saat ini adalah
pendidikan yang menyentuh moral peserta didik. Yang biasa disebut dengan pendidikan karakter.
Penguatan pendidikan karakter dalam konteks saat ini sangat relevan untuk mengatasi krisis moral
yang sedang melanda di negara kita. Krisis tersebut diantaranya meningkatnya pergaulan bebas,
maraknya angka kekerasan anak dan remaja, kebiasaan mencontek, penyalahgunaan obat-obatan
dan semacamnya.
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Pendidikan karakter perlu dikembangkan di sekolah. Kerjasama yang baik dan kompak
dari seluruh pihak yang ada di sekolah akan mensukseskan tercapainya tujuan dari pendidikan
karakter. Tujuan dari pendidikan karakter yang dicanangkan di sekolah yakni membentuk peserta
didik agar memiliki 18 nilai-nilai karakter yang berlandaskan budaya bangsa, diantaranya religius,
jujur, toleransi, disiplin, kerja keras, menghargai prestasi, dan bersahabat/komunikatif.  Salah satu
tujuan yang diharapkan dari pendidikan karakter adalah peserta didik mampu berkomunikasi
dengan baik, terutama mampu berkomunikasi dengan orang lainn atau disebut dengan kemampuan
berkomunikasi interpersonal. Joseph A. Devito (Fajar : 78) menyatakan bahwa komunikasi
interpersonal merupakan pengiriman pesan-pesan dari seseorang dan diterima oleh orang lain atau
sekelompok orang dengan efek dan umpan balik yang berlangsung. Sedangkan Allo Liliweri
(2011: 12) mendefinisikan komunikasi interpersonal adalah komunikasi dari mulut ke mulut yang
terjadi dalam interaksi tatap muka antara beberapa pribadi.

Menurut Rahmat (2009: 86) secara operasional kemampuan interpersonal siswa dapat
dilihat dari tiga aspek yaitu: Pertama Sikap percaya, faktor percaya adalah faktor yang paling
penting dalam menetukan efektivitas komunikasi. Percaya didefinisikan sebagai mengandalkan
perilaku orang untuk mencapai tujuan yang dikehendaki, yang pencapaiannya tidak pasti dan
dalam situasi yang penuh resiko. Misalnya berprasangka baik, percaya perkataan teman.
Kedua Sikap Suportif, yaitu sikap yang mengurangi sikap defensif (tidak menerima) dalam
komunikasi. Sikap suportif ini misalnya memberi dukungan kepada teman, berempati.
Ketiga, Sikap terbuka yaitu bersikap terus terang kepada lawan bicara ketika proses komunikasi
berlangsung. Misalnya menerima pesan yang disampaikan teman dengan objektif, tidak melihat
siapa yang bicara, tidak pilih-pilih teman, dan menerima pembicaraan tentang berbagai hal. Tiga
aspek tersebut yang akan dilihat peningkatannya setelah diberikan perlakuan.

Tiga aspek yang ada dalam komunikasi interpersonal seperti yang disebutkan di atas,
sangat menunjang kemampuan komunikasi interpersonal pada diri seseorang. Komunikasi
interpersonal selalu berkaitan dengan interaksi. Melalui interaksi dengan orang lain, manusia
khususnya peserta didik belajar mengenai pengalaman, nilai, kebiasaan, dan gaya hidup yang
berbeda. Selain itu peserta didik akan memahami perbedaan dan persamaan dirinya dengan orang
lain. Peserta didik harus mampu untuk beradaptasi dan berinteraksi dengan lingkungan sekolah.
Peserta didik yang kesulitan berinteraksi diindikasikan dengan keterbatasan komunikasi khususnya
komunikasi interpersonal yang dapat menimbulkan persoalan bagi peserta didik di sekolah.
Menurut Hurlock, (2000: 192), remaja merupakan individu yang memiliki karakteristik yang
berbeda dalam proses perkembangannya sehingga memerlukan bantuan dalam mengembangkan
keterampilan komunikasi interpersonal yang baik dan efektif di lingkungan keluarga, sekolah, dan
masyarakat. Siswa yang belum mampu berkomunikasi dengan baik akan mengalami hambatan
terutama dalam berinteraksi akan mempengaruhi terhadap pembentukan kepribadian dan
aktualisasi diri dalam kehidupan, terutama dalam meraih prestasi di sekolah.

Kemampuan komunikasi interpersonal bermanfaat dalam pergaulan sosial remaja, namun
tidak semua remaja memiliki komunikasi yang baik, sehingga memerlukan bantuan dalam
mengembangkan ketrampilan interpersonalnya. Berbagai intervensi dapat dilakukan oleh guru
bimbingan konseling untuk mengembangkan komunikasi interpersonal siswa, salah satunya
melalui diskusi kelompok. Suryosubroto (2009: 89) mendefinisikan diskusi kelompok sebagai
suatu percakapan ilmiah oleh beberapa  yang tergabung dalam satu kelompok untuk saling
bertukar pendapat tentang suatu masalah atau bersama-sama mencari pemecahan mendapatkan
jawaban dan kebenaran atas suatu masalah. Sedangkan Hasibuan (2009: 20) diskusi kelompok
adalah suatu proses penglihatan dua atau lebih individdu yang berinteraksi secara verbal dan saling
berhadapan muka mengenai tujuan atau sasaran yang sudah tertentu melalui cara tukar menukar
informasi, mempertahankan pendapat atau pemecahan masalah. Salah satu tujuan diskusi
kelompok adalah peserta didik mampu mengembangkan pandangan baru mengenai hubungan
antar manusia. Hal ini erat dengan pengembangan komunikasi interpersonal. Berdasarkan paparan
dalam latar belakang, maka dapat disimpulkan bahwa komunikasi interpersonal siswa dapat
ditingkatkan melalui intervensi yang dilakukan guru bimbingan konseling dalam layanan bk.
Berdasarkan hal ini maka dapat dirumuskan masalah tentang komunikasi interpersonal dan diskusi
kelompok.
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METODE

Penelitian ini menggunakan metode eksperimen. Metode eksperimen digunakan untuk mengetahui
efektivitas diskusi kelompok dalam meningkatkan kemampuan komunikasi interpersonal siswa
antara sebelum dan sesudah diberikan perlakuan diskusi kelompok. Bentuk eksperimen yang
digunakan adalah one group Pretest-Posttest Desain, yang dilakukan dengan membandingkan
keadaan sebelum dan setelah diberi perlakuan pada kelompok eksperimen. Alur penelitian yang
digunakan yaitu:

HASIL

Pada penelitian ini ditentukan 32 siswa sebagai subjek penelitian. Subjek penelitian tersebut
diberikan pretest dengan maksud untuk mengetahui keadaan awal sebelum diberikan perlakuan.
Selanjutnya subjek tersebut diberi perlakuan berupa diskusi kelompok. Kegiatan ini dilakukan
dalam situasi yang beragam, ada yang dilakukan di dalam kelas maupun di luar kelas. Materi yang
didiskusikan bertema tentang sikap percaya, suportif dan sikap terbuka. Berdasarkan hasil

Studi Literatur : Diskusi Kelompok dan
Komunikasi Interpersonal

Studi Pendahuluan

Perumusan Masalah

Pre test

Validasi

Penyusunan Kegiatan  Diskusi
Kelompok

Post test

Analisis Data

Pembahasan dan Kesimpulan

Pelaksanaan  Diskusi Kelompok

Penyusunan Instrumen
(angket komunikasi interpersonal)
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penelitian maka dijabarkan sbb : Pertama, profil komunikasi interpersonal siswa kelas X SMK
Negeri 2 Tegal dapat dilihat dari tabel berikut:

Tabel. 1
Gambaran Komunikasi Interpersonal Secara Umum Siswa Kelas X SMK Negeri 2 Tegal

Interval skor Frekuensi Prosentase Kategori

64 – 115 0 0 % Sangat Rendah

116 – 166 7 5,5 % Rendah

167 – 217 95 74,2 % Sedang

218 – 268 25 19,5 % Tinggi

269 – 320 1 0,8 % Sangat Tinggi

Jumlah 128 100 %

Untuk memperoleh gambaran lebih jelas, peneliti paparkan dalam bentuk diagram batang grafik
hasil perolehan skor gambaran komunikasi interpersonal sebagaimana tertera pada bagan di bawah
ini :

Grafik 1.
Sebaran tingkat komunikasi interpersonal yang dimiliki siswa kelas X SMK N 2 Tegal

Hasil pemberian skala komunikasi interpersonal pada siswa kelas X menunjukkan tingkat
kemampuan komunikasi interpersonal berada pada kategoti sedang. Komunikasi interpersonal
yang berada pada kategori sedang memiliki beberapa ciri yaitu memiliki cukup percaya kepada
orang lain, cukup suportif dalam berinteraksi dengan orang lain, cukup terbuka saat berinteraksi
dengan orang lain. Kedua, terlihat adanya peningkatan tingkat komunikasi interpersonal sebelum
dan setelah diberikan perlakuan  berupa diskusi kelompok. Hasil tersebut dapat dilihat di tabel
sebagai berikut:
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Tabel.2
Rangkuman Hasil Skor Pretest dan Posttest

No.
Resp

Sebelum Perlakuan Sesudah Perlakuan Perubahan

Pretest
skor

Pro-
sentase Kategori Posttest

Skor
Prosentase Kategori Skor Prosentase

1 229 72 % Tinggi 234 73 % Tinggi 5 2 %

2 206 64 % Sedang 221 69 % Tinggi 15 5 %

3 167 52 % Sedang 179 56 % Sedang 12 4 %

4 183 57 % Sedang 192 60 % Sedang 9 3 %

5 187 58 % Sedang 199 62 % Sedang 12 4 %

6 215 67 % Sedang 219 68 % Tinggi 4 1 %

7 196 61 % Sedang 213 67 % Sedang 17 5 %

8 194 61 % Sedang 215 67 % Sedang 21 7 %

9 197 62 % Sedang 224 70 % Tinggi 27 8 %

10 230 72 % Tinggi 244 76 % Tinggi 14 4 %

11 201 63 % Tinggi 225 70 % Tinggi 24 8 %

12 186 58 % Sedang 218 68 % Tinggi 32 10 %

13 181 57 % Sedang 221 69 % Tinggi 40 13 %

14 176 55 % Sedang 200 63 % Sedang 24 8 %

15 192 60 % Sedang 218 68 % Tinggi 26 8 %

16 195 61 % Sedang 219 68 % Tinggi 24 8 %

17 202 63 % Sedang 218 68 % Tinggi 16 5 %

18 191 60 % Sedang 214 67 % Sedang 23 7 %

19 195 61 % Sedang 219 68 % Tinggi 24 8 %

20 217 68 % Sedang 225 70 % Tinggi 8 3 %

21 207 65 % Sedang 221 69 % Tinggi 14 4 %

22 180 56 % Sedang 213 67 % Sedang 33 10 %

23 201 63 % Sedang 214 67 % Sedang 13 4 %

24 154 48 % Rendah 174 54 % Sedang 20 6 %

25 205 64 % Sedang 218 68 % Tinggi 13 4 %

26 250 78 % Tinggi 257 80 % Tinggi 7 2 %

27 197 62 % Sedang 215 67 % Sedang 18 6 %

28 202 63 % Sedang 220 69 % Tinggi 18 6 %

29 184 58 % Sedang 204 64 % Sedang 20 6 %

30 183 57 % Sedang 191 60 % Sedang 8 3 %

31 229 72 % Tinggi 234 73 % Tinggi 5 2 %

32 192 60 % Sedang 220 69 % Tinggi 28 9  %

33 198 62 % Sedang 218 67 % Tinggi 18 6 %
Keterangan:

Interval Klasifikasi
64 – 115 SR : Sangat Rendah
116 – 166 R   : Rendah
167 – 217 S   : Sedang
218 – 268 T    : Tinggi
269 – 320 ST  : Sangat Tinggi
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Dari tabel 2, dapat dijelaskan bahwa terjadi peningkatan komunikasi interpersonal siswa.
Rata-rata perubahan yang terjadi sebesar 18 atau 6 % dari data awal 198 atau 62 % menjadi 218
atau 67 %. Dapat ditarik kesimpulan bahwa terjadi peningkatan komunikasi interpersonal siswa,
antara sebelum dan sesudah diberikan diskusi kelompok. Berdasarkan hasil analisis data skor
kemampuan setiap aspek komunikasi interpersonal dari 32 siswa yang mendapatkan perlakuan,
diperoleh hasil sebagaimana tertera pada tabel berikut ini :

Tabel 3
Skor Kemampuan Siswa Berdasarkan Aspek Komunikasi Interpersonal

No Aspek Komunikasi Interpersonal Rerata Skor Pretes Rerata Skor Posttes

1 Memiliki sikap percaya 42 46,8
2 Memiliki sikap suportif 76,3 81,3
3 Memiliki sikap terbuka 79,2 85,5

Dari tabel di atas menunjukkan bahwa skor kemampuan ke tiga aspek komunikasi
interpersonal siswa tersebut pada posttest sama-sama meningkat, yakni total rerata skor pretest
adalah 194,5 sedangkan total rerata skor posttest adalah 213,6 jadi meningkat sebanyak 19 point.
Dengan demikian, diskusi kelompok efektif untuk meningkatkan komunikasi interpersonal.

SIMPULAN

Simpulan penelitian ini yakni 1) Kemampuan komunikasi interpersonal siswa kelas X SMK N 2
Tegal sebelum diberikan perlakuan tergolong sedang. 2) Diskusi kelompok terbukti efektif untuk
meningkatkan komunikasi interpersonal siswa pada ketiga aspek yaitu aspek percaya, sikap
suportif dan sikap terbuka.
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ABSTRAK

Pendidikan karakter menjadi kunci keberhasilan peserta didik. Pendidikan tidak dapat dilaksakan
secara terisah, melainkan secara bersama-sama. Setiap elemen masyarakat memiliki tanggung
jawab dalam melaksanakan pendidikan karakter. Media massa sebagai salah satu elemen
masyarakat, dengan fungsi yang dimilikinya, memiliki tanggung jawab untuk turut serta dalam
mengimplementasikan pendidikan karakter. Segala bentuk wacana pemberitaan yang terdapat
dalam media massa tidak terlepas dari sebuah praktik operasi ideologi. Melalui media massa,
pendidikan karakter dapat dipenetrasikan secara ideologis ke dalam pemberitaan yang
diturunkan. Analisis wacana ideologi Louis Althusser, menjadi salah satu pisau analisis dalam
melihat praktik operasi idologi di dalam pemberitaan media massa.

Kata Kunci: Pendidikan Karakter, Media Massa, Analisis Wacana Ideologi

PENDAHULUAN

Pendidikan tidak dapat dilaksanakan secara partikular (individual), melainkan secara plural
(bersama-sama). Setiap elemen masyarakat ikut bertanggung jawab menciptakan pendidikan yang
baik, yakni pendidikan yang menekankan pada aspek pengembangan intelektual dan karakter (budi
pekerti). Tanpa dua hal tersebut, pendidikan tidak akan berjalan dengan baik. Intelektualitas tanpa
bersanding dengan karakter santun, dapat menimbulkan beragam persoalan. Pendidikan karakter
menjadi bagian yang tidak terpisahkan dalam menciptakan pribadi yang cerdas intelektual
sekaligus spiritual.

Seorang tokoh perdamaian dunia, Mahatma Gandhi, pernah berujar tentang pendidikan.
Bagi Gandhi, pendidikan tanpa karekter adalah salah satu dosa besar. Begitu juga bagi Martin
Luther King. Dia pernah mengatakan, “Bahwa tujuan akhir pendidikan yang sebenarnya adalah
terbentuknya kecerdasan dan karakter.” Sementara bagi seorang tokoh pendidikan Indonesia, Ki
Hajar Dewantara, pendidikan harus menekankan kepada aspek kemajuan budi pekerti, pikiran dan
jasmani. Hal ini mengisyaratkan bahwa pendidikan karakter menjadi bagian penting dalam
menciptakan bangsa yang berdaulat dan bermartabat. Sebagaimana cita-cita pendiri bangsa
Indonesia, Ir. Soekarno, presiden pertama RI, bahwa kedaulatan bangsa dan negara hanya dapat
terwujud dengan cara menekankan semangat nasionalisme dan pembangunan karakter bangsa.

Nilai di dalam pendidikan karakter bersifat konstan, artinya bernilai universal. Nilai-nilai
kebaikan adalah nilai universal. Namun demikian, di dalam praktinya, pola pengajarannya dapat
bersifat dinamis, disesuaikan dengan perkembangan jaman. Diperlukan kepekaan etika sosial di
dalam perubahan kebudayaan dan peradaban. Kemajuan teknologi, sebagai salah satu perubahan
kebudayaan dan peradaban modern, dapat menjadi salah satu contohnya. Berkembangnya
teknologi yang cepat, harus diimbangi dengan kepekaan terhadap etika. Diperlukan tanggung
jawab, kesadaran sekaligus kesantunan di dalam memanfaatkan dan menggunakan teknologi.
Dengan demikian, perkembangan teknologi pada akhirnya harus mendapat perhatian lebih di
dalam pendidikan karakter.

Kasus fenomenal yang terjadi belakangan ini, yang berkaitan dengan teknologi, adalah
kasus bocornya soal Ujian Nasional (UN). Kesempatan baik yang ditunjukkan oleh pemerintah
dalam meningkatkan kualitas pendidikan melalui pemanfaat teknologi, menjadi tercoreng. Namun
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demikian, kasus bocornya soal UN ini dapat menjadi tolok ukur dalam mengevalusi atau menilai
keberhasilan pendidikan karakter. Nilai-nilai kejujuran sebagai salah satu tujuan dari pendidikan
karakter dapat dipantau hasilnya.

Media massa, sebagai salah satu elemen dalam masyarakat, ikut berpartisipasi dalam
memantau sekaligus ikut melaksanakan perannya dalam pendidikan karakter. Media massa
merupakan penyalur dalam membangun karakter bangsa (Muslich, 2014: 8). Relasi perkembangan
teknologi yang berdampak negatif, seperti halnya kebocoran UN, dengan pemberitaan media
massa sebagai salah satu elemen masyarakat, perlu mendapat perhatian. Terutama dalam kaitannya
bagaimana media massa menyoroti kasus ini. Apakah pemberitaan yang dilakukan oleh media
massa merupakan sebuah partisipasi dalam merealisasikan pendidikan karakter atau tidak, menjadi
persoalan yang diangkat dalam makalah ini. Media massa yang dipilih adalah Koran Kedaulatan
Rakyat edisi hari dan tangal Kamis Kliwon, 16 April 2015. Analisis yang digunakan pada makalah
ini mengunakan teori ideologi Louis Althusser.

NILAI KEJUJURAN: IMPLEMENTASI PENDIDIKAN KARAKTER

Korupsi menjadi salah satu penyakit bangsa. Korupsi merupakan perilaku tercela. Korupsi, selain
berbentuk pelanggaran aturan formal dan legal, juga dapat berbentuk manipulasi kedudukan
formal untuk bekerja sama dalam suatu jaringan tidak legal (Ganie-Rochman dan Achwan, 2015:
9). Bentuk manipulasi merupakan sebuah perilaku tidak jujur. Dengan demikian, perilaku korupsi,
pada dasarnya adalah perilaku tidak jujur.

Pendidikan karakter menjadi salah satu solusi di dalam mencegah dan memberangus
tindak korupsi. Fokus pencegahan yang paling dasar adalah membina individu-individu untuk
menjadi pribadi yang memiliki karakter-karakter pendukung anti korupsi (Alfikalia, 2012: 78).
Salah satu karater tersebut, di antaranya adalah kejujuran.

Kejujuran menjadi salah satu nilai-nilai universal yang terdapat di dalam pendidikan
karakter. Thomas Lickona, seorang tokoh pengembang pendidikan karakter, di dalam sepuluh nilai
yang dikemukakan dalam membentuk pribadi yang berkarakter, di antaranya memuat nilai
keadilan. Di dalam nilai keadilan, terkandung kebaikan interpersonal. Selain kesopanan,
menghormati, tanggung jawab, dan toleransi, nilai yang tak kalah penting dalam kebaikan
intrepersonal adalah nilai-nilai kejujuran. Hal ini menegaskan bahwa kejujuran menjadi bagian
yang tidak dapat dipisahkan di dalam membentuk pribadi yang berkarakter. Dengan kata lain,
kejujuran adalah ciri dari pribadi yang berkarakter.

Perkembangan teknologi juga menuntut diberlakukannya nilai kejujuran. Budaya copy
paste atau menyalin dari sumber laman tanpa menyebutkan sumber, menjadi salah satu bentuk
perilaku yang tidak jujur, serta tidak mencerminkan perilaku ilmiah. Sebab, di dalam salah satu
karakter ilmuan, adalah sikap jujur. Selain itu, mengejar cara-cara yang tidak bertangung jawab,
misalnya membocorkan soal UN melalui antarjaringan (internet), juga menjadi salah satu bentuk
perilaku tidak jujur, dan mencoreng harkat, derajat, dan martabat bangsa.

Kejujuran menjadi implementasi dalam pendidikan karakter. Nilai-nilai kejujuran, tidak
hanya didapatkan di lembaga legal-formal, seperti hanya sekolah atau perguruan tinggi. Nilai-nilai
kejujuran, dalam pendidikan karater, dipengaruhi juga oleh suasana keluarga dan lingkungan.
Keluarga menjadi filter di dalam menanamkan nilai-nilai kebaikan universal. Sementara
lingkungan, juga ikut berperan di dalam mendukung membantu menciptakan karakter-karakter
yang baik. Satu di antaranya, adalah dengan menciptakan lingkungan yang representatif terhadap
perilaku kejujuran. Media massa menjadi salah satu agen di dalam lingkungan masyarakat untuk
menciptakan hal demikian itu. Melalui pemberitaan yang berimbang dan menjunjung tinggi etika
dan moral, maka media massa telah ikut berpartisipasi di dalam menghadirkan pendidikan
karakter.
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TEKS MEDIA MASSA SEBAGAI PENETRASI IDEOLOGI

Setiap media massa memiliki visi dan misinya sendiri. Visi dan misi itu menjadi pijakan di dalam
menghadirkan pemberitaan. Visi dan misi itu pada akhirnya dapat dikatakan sebagai sebuah
ideologi media massa itu sendiri. Bentuk ideologi itu dapat ditelusuri jejaknya, salah satunya
dengan cara melihat tagline yang disusung oleh media massa. Tagline merupakan sebuah artefak
media, sementara seluruh artefak media, bagi Stokes (2007: 83), adalah sebuah produk ideologi.

Kemunculan beragam media massa tidak terlepas dari misi untuk menyebarkan ideologi
tertentu. Penyebaran ideologi dalam media massa dapat terkesan kabur dan mengandung bias.
Bahasa pemberitaan maupun pemilihan berita, menjadi bagian yang tidak terlepaskan dari sistem
media di mana berita itu diolah dan dan diturunkan. Hamdani (2008: 78), mengatakan bahwa
perbedaan pada setiap sistem-sistem media dilandaskan pada perbedaan secara filosofis dan
kebijakan politik yang menentukan perkembangan media di berbagai tempat. Ini menunjukkan
bahwa media massa dapat menyoroti sebuah peristiwa, tergantung dari sudut pandang media itu
berada. Sudut pandang yang dimaksud, dapat diartikan dari ideologi yang dimiliki media massa itu
sendiri. Misalnya, jika terjadi kasus korupsi, media massa yang memiliki ideologi keagamaan,
akan menurunkan berita korupsi dari sisi agama, sementara bagai media massa yang berideologi
masrxis misalnya, akan menempatkan kasus korupsi dari sisi pergulatan kompetitif dalam bidang
politik dan ekonomi. Dengan demikian, media, menurut Simarmata (2014: 5), tidak lagi menjadi
sarana komunikasi semata, melainkan sekaligus sebagai ruang publik untuk diliberasi politik di
mana warga negara dapat berpartisipasi secara aktif, dan berkat kemajuan teknologi serta
independenya ekonomi media, intervensi negara akan terbebaskan dengan sendirinya. Artinya,
media dapat menunjukkan kemandirian atau kedependenannya dalam mengusung praktik operasi
ideologi yang dimilikinya.

Setiap media massa memiliki sistem tersendiri. Sistem yang dimaksud adalah tata cara
penyusunan berita, baik itu terhadap berita yang dipilih untuk dijadingan headline, maupun
terhadap susunan teks pemberitaan sehingga menimbukan asosiasi tertentu kepada pembacanya.
Munculnya asosiasi tertentu itulah yang sebenarnya menjadi kekuatan media massa. Selain itu,
asosiasi itu diciptakan sebagai bentuk praktik operasi ideologi media massa. Sebab media massa
berada di tengah realitas sosial yang sarat dengan berbagai kepentingan, konflik, dan fakta yang
kompleks dan beragam (Sobur, 2012: 29), maka diperlukan pemangkasan agenda. Schecter (2007:
2) menjelaskan bahwa pemangkasan agenda (agenda cutting), adalah upaya mengalihkan
perhatian publik dari isu-isu faktual dan pilihan kebijakan sebegitu rupa sehingga politik pun
mengalami depolitisasi. Ini menjadi penegas bahwa media massa memiliki andil besar dalam
mempengaruhi konstelasi politik, ekonomi, sosial budaya hingga pendidikan.

Penulisan berita di dalam media massa memiliki proses panjang. Dalam media,
‘peliputan’ suatu peristiwa merupakan proses campuran, yang di dalamnya berbagai institusi dan
individu berpartisipasi dalam tingkatan yang berbeda dengan maksud berbeda pula (Kress, 2010:
127). Dijelaskan lebih lanjut oleh Kress, bahwa proses penulisan peliputan adalah praktik yang
ditentukan secara mapan dalam struktur ideologi, dan merupakan ungkapan dari struktur ideologi
tersebut (2010: 127). Dengan demikian, menurut Kress (2010: 130), sebab sistem ideologi eksis
dalam dan diartikulasikan melalui bahasa, maka sistem dieologis itu sendiri dapat dijangkau
melalui analisis bahasa. Artikulasi teks pemberitaan, sebagai sebuah bahasa, dalam sebuah media
massa menjadi salah satu bentuk pengewajantahan sekaligus praktik operasi ideologi. Dengan kata
lain, teks media massa menjadi representasi sekaligus sebagai alat penyebar ideologi. Ideologi
media massa disebarkan melalui teks-teks pemberitaan yang diturunkan.

Sebagai sebuah teks, maka ideologi tidak terlepas dari sisi kebahasaan. Sebab, pada
dasarnya, baik ideologi maupun bahasa, merupakan sebuah praktik operasi personal maupun
kelompok. Sementara itu, analisis kebahasaan dapat dipadankan dengan analisis wacana. Menurut
Jorgensen dan Phillips (2010: 1), kebanyakan kasus yang mendasari penggunaan wacana adalah
gagasan umum bahwa bahasa ditata menurut pola-pola yang berbeda yang diikuti oleh ujaran para
pengguna bahasa ketika mereka ambil bagian dalam domain-domain kehidupan sosial yang
berbeda. Analisis wacana menjadi salah satu pintu di dalam melihat keberadaa teks melalui
berbagai beragam pendekatan. Analisis wacana bukanlah sekadar satu pendekatan tunggal,
melainkan serangkaian pendekatan multidisipliner yang dapat digunakan untuk mengeksplorasi
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banyak domain sosial yang berbeda yang berada dalam jenis kajian yang berbeda (Jorgensen dan
Phillips, 2010: 2). Melalui analisis wacana, kita bukan hanya mengetahui isi teks brita, tetapi juga
bagaimana pesan itu disampaikan (Sobur, 2012: 68).

IDEOLOGI PRESPEKTIF LOUIS ALTHUSSER

Bagi Althusser (2006: 35), ideologi adalah sistem gagasan atau pelbagai representasi yang
mendominasi benak manusia atau kelompok sosial. Ideologi berada di dalam pikiran subjek atau
individu. Dalam tataran lebih luas, ideologi individu-individu menjadi sebuah ideologi kelompok
sosial. Namun demikian, ideologi yang terdapat pada setiap subjek maupun kelompok, merupakan
sebuah bentuk imajiner dari realitas. Dengan kata lain, ideologi merupakan representasi imajiner
dari dunia nyata (Althusser, 2006: 41).

Imajineritas dunia nyata, menurut Althusser, disinyalir disebabkan oleh dua hal. Pertama,
adanya sejumlah kecil manusia sinis yang mengandalkan representasi dunia yang dipalsukan yang
diimarjinalisasikannya demi dominasi dan eksploitasi terhadap rakyat, dan kedua, akibat
keberadaan atau esensi masyarakat yang mengalami alienasi (Althusser, 2006: 40). Pada praduga
pertama dapat dilihat dari peristiwa di abad ke-18. Pada abad itu, para pendeta dan raja lali,
memalsukan kebohongan indah, yakni bahwa mereka sedang mentaati perintah Tuhan. Hal inilah
yang kemudian menjadikan rakyat termarjinalkan dan terdominasi oleh para pendeta dan raja
lalim. Sementara pada sebab kedua, berdasarkan pada jawaban Feuerbach yang dikutip oleh Marx.
Gagasan Feuerbach yang dipertahakankan Marx adalah tentang manusia yang membuat sendiri
representasi (=imajiner) yang teralienasi terhadap kondisi-kondisi eksistensi mereka, karena
kondisi-kondisi eksistensi ini sendiri mengalami alienasi (Althusser, 2006: 40).

Sebagai bentuk representasi dari dunia nyata, ideologi pada praktiknya memiliki sifat
material. Althusser (2006: 42) mengatakan, “’gagasan-gagasan’ atau ‘representasi-representasi’,
dan sebagainya, tampaknya membuat ideologi tidak memiliki eksistensi ideal dan spiritual,
melainkan keberadaan material. Eksistensi material ini dapat dilihat, sebagaimana yang
dicontohkan Althusser, yakni dari praktik ideologi religus.

Setiap individu yang memiliki berkeyakinan kepada ideologi kereligusitasannya,
misalnya Kristen, maka individu tersebuat pada akhirnya akan melakukan praktik-praktik dalam
bentuk ritual keagamaan. Individu tersebut akan pergi ke gereja, berlutut, berdoa, menghadiri
misa, bertobat dan seterusnya. Itu semua menunjukkan bahwa ideologi memiliki eksistensi
material.

Segenap praktik tindakan manusia, sebagaimana individu memiliki ideologi religius
Kristen di atas, merupakan sebuah bentuk aktualisasi dari ideologi. Dengan kata lain, ideologilah
yang kemudian menggerakkan praktik-praktik perilaku individu atau subjek. Ideologi kemudian
menjadi bentuk panggilan terhadap subjek. Bagi Althusser (2006: 51), ideologi memanggil atau
menginterpelasi individu-individu sebagai subjek konret.

Apa yang disampaikan Althusser di atas mengandung dua tesis. Pertama, bahwa tidak ada
praktik apa pun kecuali melalui dan di dalam ideologi, dan kedua, tidak ada ideologi apa pun
kecuali demi subjek dan melalui subjek (2006: 47). Ini menegaskan bahwa ideologi dapat berperan
sebagai objek sekaligus subjek. Sebagai objek, sebab ia berasal dari representasi imajiner realitas
yang dihasilkan oleh subjek, baik individu maupun kelompok sosial, dan sebagai subjek, sebab
idologi dapat menggerakkan individu dan atau kelompok sosial. Dengan demikian, Althusser
(2006: 52),tidak ada sesuatu apa pun yang berada di luar ideologi (bagi dirinya sendiri), atau pada
saat yang sama, tidak ada sesuatu apa pun yang tidak berada di luar ideologi (bagi ilmu dan
realitas).

BERITA KR: PRATIK OPERASIONALISASI IDEOLOGI PENDIDIKAN KARAKTER

Koran KR mengusung tagline “Suara Hati Nurani Rakyat.” Hal tersebut dapat menegaskan
bagaimana gagasan-gagasan, ide-ide, atau dalam bahasa Althusser, ideologi KR, tidak dapat
terlepas dari nilai-nilai suara hati nurani. Kejujuran, merupakan salah satu bentuk hati nurani yang
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paling asasi. Kejujuran menduduki peringkat tertinggi di dalam setiap kehidupan.
Kejujuran merupakan ideologi dominan yang diusung KR. Kejujuran merupakan salah

satu bentuk dari nilai-nilai yang terdapat di dalam pendidikan karakter. Dengan demikian, ideologi
KR, dilihat dari tagline yang dipilih, telah mengimplementasikan pendidikan karakter. Hal ini
berimplikasi pada sistem pemberitaan yang harus disesuaikan dengan asas-asas kejujuran, baik
jujur di dalam menuliskan maupun jujur di dalam memperoleh informasi.

Selain itu, kejujuran tidak sebatas pada upaya menulis maupun memperoleh, namun juga
menciptakan asosiasi kejujuran. Hal tersebut dilakukan sebagai salah satu sifat atau ciri media
massa yang telah mandiri di dalam ekonomi media, yakni dengan cara mengoperasionalisasikan
praktik ideologi yang dimilikinya ke dalam pemberitaan yang diturunkan. Ideologi yang
dimilikinya pun tidak dapat terlepas dari konteks keberadaan media massa itu berada.

Kasus bocornya soalnya UN tahun 2015, disikapi KR melalui dua bentuk praktik
operasionalisasi ideologi “suara hati nurani” atau kejujuran. Pertama, melalui counter atau
peyangkalan, dan kedua, melalui instrospeksi diri.

Pada bentuk pertama, yakni penyangkalan. Maksud penyangkalan yang ditekankan di sini
ialah sebagai bentuk counter terhadap pemberitaan negatif bocornya soal UN. Bagaimana pun
juga, kasus soal bocor tetap memberikan nilai buruk. KR sebagai media massa yang ikut
berpartisipasi di dalam mempertahankan mentalitas kejujuran, berupaya untuk melihat kasus
bocornya soal UN dari sisi lain, yakni dengan cara mempertahankan mentalitas peserta UN.

Tampaknya, KR melihat bahwa kasus bocornya soal UN dapat berdampak buruk terhadap
karakter peserta UN yang notabenya berusia remaja. Pada usia ini, ditinjau secara psikologis,
mentalitas masih pada tahap labil, yang pada saatnya, dapat merusak nilai-nilai karakter baik yang
pada mulanya dipegang kukuh, menjadi pudar sebab adanya rasa kecewa. Karakter kejujuran perlu
dipertahankan, sebab itulah berita yang diturunkan lebih menekankan pada bagaimana agar
mentalitas peserta UN tidak mengalami kemunduran.

Koran KR edisi Kamis Kliwon, 16 April 2015, menurunkan headline “Soal UN Bocor
Lewat Google Drive, Bareskerim Geledah Percetakan.” Headline itu dicetak besar dan seolah
menegaskan bahwa kasus bocornya UN memang menjadi persoalan besar dan tidak sepele. Namun
pada rubrik Analisis KR, yang ditulis oleh Dr. Sari Murti dengan judul “UN, Anak dan Sistem
Pendidikan,” kasus bocornya UN dipandang dari sisi positif, yakni sebagai sebuah solidaritas yang
patut diapresiasi. Terlebih, ketika muncul usaha salah seorang siswa yang mengirim surat
elektronik kepada UGM agar mempertimbangkan hasil UN sebagai salah satu syarat SNMPTN
UGM.

Selain itu, tulisan Dr. Sari Murti juga menyinggung tentang arti pentingnya pendidikan
karakter. Ini menjadi salah satu cara bagaimana KR menyuguhkan berita yang sejalan dengan
ideologi kejujurannya, terutama dalam kaitannya untuk berpartisipasi dalam
mengimplementasikan pendidikan karakter. KR, melalui sistem yang telah berjalan dan
terlembagakan, memilih menghadirkan tulisan pada rubrik Analisis KR itu sebagai salah satu cara
dalam menjaga mentalitas peserta UN. Sebab, bagaimana pun, media massa tetap memiiki
pengaruh di dalam masyarakat.

Upaya counter untuk mempertahankan mentalitas juga dapat terlihat dari pemberitaan di
samping headline, yakni “Siswa Ikut Dirugikan, Bukan Penentu SNMPTN UGM”. Begitu jelas
terlihat bagaimana wacana counter ini beroperasi. Seolah, kasus bocornya soal UN memang
bukanlah perkara yang terlalu dianggap besar dan dibesar-besarkan. Terlebih, pada sisi
pemberitaan yang lain, misalnya di halaman 4, tertera pemberitaan, “UN Hari Ke-3 Minim
Kendala, Tak Ditemukan Isu Kebocoran Soal.” Hal ini semakin menegaskan bagaimana fungsi KR
untuk mempertahankan mental integritas dan kejujuran, begitu besar perananya.

Upaya counter juga terdapat di halaman 10, yakni dengan judul berita “Dewan Anggap
Siswa Yogya Jujur, UN Berakir, Sekolah Jangan Lepas Tangan.” Judul berita semacam itu semakin
memberikan angin segar bagaimana isu bocornya soal UN, tidak memiliki pengaruh besar
terhadap para peserta UN. Sebab bocornya soal UN, dapat menjadi celah di dalam meragukan
nilai-nilai kejujuran, maka KR menurunkan judul kejujuran siswa Yogyakarta. Lebih-lebih, yang
ditekankan adalah anggota dewan yang memiliki status sosial lebih tinggi di masyarakat. Maka,
sebab anggota dewan yang mengatakan demikian, diharapkan bahwa kejujuran siswa Yogya pun
benar-benar dapat dipertaggungjawabkan. Hal ini memberikan implikasi kepada sisi psikologis
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siswa Yogyakarta yang mengikuti UN. Sebab, mereka seolah mendapat sandaran untuk
mempercayai mereka. Pemberitaan semcam ini menjadi counter dalam menjaga mentalitas
kejujuran. Bahwa kejujuran pun menjadi bagian yang bernilai universal dan dapat dipertahankan.

Hal yang perlu diperhatian lagi, dari judul di halaman 10 tersebut, yakni menculnya
pemberitaan mengenai ritual keagagamaan, yakni Sholat Dhuha. Seolah, jika disanding dengan
judul dan isi berita, maka akan memunculkan relasi antara kejujuran dan Sholat Dhuha. Keduanya
seolah disejajarkan satu sama lain dan tak bisa dipisahkan. Kejujuran adalah buah dari
dilaksanaknnya Sholat Dhuha, begitu pula sebaliknya, Sholat Dhuha dapat menciptakan pribadi
yang berkarakter, yakni pribadi yang jujur. KR pada konteks ini telah mengoperasikan nilai-nilai
pendidikan karakter di dalam pemberitaannya. Melalui cara-cara pemberitaan semacam ini maka
dapat dibaca bagaimana partisipasi KR dalam mengimplementasikan pendidikan karakter begitu
besar peranannya.

Bentuk praktik operasionalisasi ideologi “suara hati nurani” KR yang kedua, yakni
melalui introspeksi diri. Maksud dari bentuk kedua ini adalah dengan menurunkan berita yang
berkaitan dengan masih adanya semangat di dalam menyambut UN. Melalui pemberitaaan
semacam itu, seolah diharapkan bahwa, bagaimana pun juga, UN tetap dianggap sebagai sesuatu
yang penting oleh sebagian peserta UN. Hal ini misalnya dapat dilihat dari berita di halaman 6
dengan judul “Sakit, Tak Surutkan Semangat Ikuti UN”. KR menurunkan berita semacam ini
sebagai upaya untuk mengetuk hati nurani, bahwa sikap apatis terhadap UN tidak lagi diperlukan,
melainkan harus ada sikap optimis. Sebagaimana diberitakan mengenai seorang pelajar yang
meskipun sakit, tetap mengikuti UN. Nilai pendidikan karakter berupa sikap bersyukur pun
menjadi bagian yang ditonjolkan dalam berita semacam ini.

Pemberitaan semacam ini dapat mengasosiasikan mengenai sakit yang sepadan dengan
bocornya soal UN, dan semangat yang sepadan dengan tetap mengandalkan integritas kejujuran.
Maka, berita yang dimunculkan jika dioposisikan, menjadi sakit:semangat=soal bocor:jujur.
Dengan kata lain, judul pada halaman 6 tersebut yang mengatakan bahwa meskipun sakit tapi tetap
semangat, sama halnya dengan mengatakan meskipun soal bocor tapi tetap jujur.

Pemberitaan pelajar yang sedang sakit, dengan demikian dapat memberikan motivasi dan
introspeksi diri, bahwasanya apa pun keadaanya, nilai-nilai universal kebaikan harus tetap
dikedepankan. Maka, bersikap apatis, masa bodoh, dan selalu mneyalahkan kinerja pelaksana ujian
UN, tidak akan menyelesaikan masalah. Yang terpenting adalah bagaimana nilai-nilai kejujuran
tetap dipertahankan selama-lamanya. Tidak boleh terjadi, sebab nila setitik rusak susu sebelanga.
Bahwa akibat bocor soal yang hanya sekian persen, menghilangkan mentalitas dan kepribadian
baik yang telah dibangun sekian lama.

SIMPULAN

Media massa yang mendiri secara ekonomi, dapat terbebaskan dari intervensi negara. Media massa
semacam ini juga dapat mengoperasionalisasikan praktik visi dan misinya di dalam pemberitaan
yang diturunkan. Visi dan misi media massa merupakan sebuah ideologi.

Althusser melihat ideologi sebagai representasi dunia nyata yang terimajinerkan. Namun
demikian, bentuk imajiner itu pun dapat menjadi subjek yang memanggil setiap individu atau
kelompok sosial untuk mengikuti eksistensi material yang dihasilkan ideologi. Karena itulah, maka
praktik ideologi selalu berada di dalam dirinya sendiri. Tidak ada satu pun praktik aktivitas
individu maupun kelompok sosial yang berada di luar ideologi. Begitu juga dengan media massa.
Media massa memiliki ideologi yang diperasionalisasikan untuk mempertahankan ideologi yang
dipilihnya. Implikasinya, setiap pemberitaan selalu menjadi eksistensi material dari ideologi media
massa tersebut.

Koran Kedaulatan Rakyat telah berhasil dalam mengoperasionalisasikan praktik ideologi
di dalam pemberitaanya. Terutama pada kasus boconya soal UN tahun 2015 ini. Melalui ideologi
yang diusungnya, yakni “Suara Hati Nurani Rakyat”, KR telah meformulasikannya ke dalam dua
bentuk pola, yakni dengan counter dan introskpeksi diri. Pada pola pertama, tujuannya untuk
mempertahankan mentalitas peserta UN agar tetap terjaga integritas kejujurannya, dan pada pola
kedua, berupa penanaman karakter untuk introspkesi dan berpikir positif: bahwa setiap keadaan
apa pun, semangat kejujuran harus dikedepankan.
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ABSTRAK

Tulisan ini difokuskan pada rendahnya daya saing SDM bangsa yang disebabkan oleh berbagai
faktor termasuk ketimpangan akses terhadap fasilitas pendidikan. Hak memperoleh pendidikan
yang layak telah digariskan dalam konstitusi sehingga harus diwujudkan dengan skema-skema
yang menguntungkan. Ketertinggalan bangsa yang ditandai oleh rendahnya daya saing
semestinya tidak terjadi apabila pengelolaan pendidikan dilakukan dengan menyeluruh dan
mengedepankan kepentingan bangsa. Fasilitas pendidikan telah berdiri kokoh hingga pelosok,
namun kurang dimanfaatkan untuk mencetak anak bangsa yang unggul dan memiliki daya saing
yang tinggi. Kebijakan pendidikan harus mengarah pada pemenuhan hak dasar pendidikan
bangsa, tidak meluluh pencapaian target yang dapat diukur dengan angka-angka semata.
Pemerataan pendidikan tidak hanya terpaku pada bagaimana memberikan pendidikan kepada
seluruh elemen bangsa, tetapi juga harus memperhatikan tingakt aksesibilitas bagi semua lapisan
sehingga pendidikan menjadi milik seluruh anak bangsa.

Kata Kunci: Pendidikan, Akses, Ketimpangan

PENDAHULUAN

Pendidikan merupakan sebuah media untuk membangun peradaban (Nelly, 2015: 21), bangsa yang
maju (Hasse J, 2014: 36). Oleh Karen itu, pendidikan mutlak dilakukan dan dinikmati oleh seluruh
elemen bangsa, tanpa ada diskriminasi. Hal ini merupakan amanat konstitusi yang wajib dipenuhi
oleh penyelenggara negara. Pemenuhan hak atas pendidikan menjadi pekerjaan yang sangat
“mulia” sekaligus “berat” karena menyangkut banyak hal seperti komitmen untuk maju bersama,
komitmen membangun bangsa, dan komitmen melakukan pemerataan, serta komitmen untuk
bersaing dan unggul dari bangsa-bangsa lain. Hak atas pemenuhan kebutuhan dasar seperti
pendidikan tidak hanya terkait dengan bagaimana mengenyam pendidikan sebaik-mungkin bagi
siapa saja, tetapi juga menyangkut bagaimana menyediakan layanan pendidikan yang proporsional
dan terjangkau bagi seluruh anak bangsa di seluruh penjuru negeri.

Landasan yuridis pelaksanaan pendidikan Indonesia sangat tegas. Dalam UUD 1945
sangat jelas digariskan bahwa “mencerdaskan kehidupan bangsa” harus tegakkan. Mencerdaskan
berarti mengubah diri dan wajah bangsa ke arah yang lebih cerah melalui berbagai cara seperti
pemberian pengetahuan melalui keberadaan lembaga-lembaga pendidikan. Secara khusus, pada
pasal 28 C ayat (1) ditetapkan bahwa “setiap orang berhak mengembangkan diri melalui
pemenuhan kebutuhan dasarnya, berhak mendapat pendidikan dan memperoleh manfaat dari ilmu
pengetahuan dan teknologi, seni dan budaya, demi meningkatkan kualitas hidupnya dan demi
kesejahteraan umat manusia”. Hak mutlak ini kemudian dipertegas lagi pada Pasal 31 ayat (1)
bahwa “setiap warga negara berhak mendapat pendidikan”. Selanjutnya, menjadi kewajiban
negara untuk memfasilitasi keterpenuhan pendidikan tersebut sebagaimana disebutkan dalam Pasal
31 ayat (2), bahwa “setiap warga Negara wajib mengikuti pendidikan dasar dan pemerintah wajib
membiayainya”.

Dalam Undang-Undang No 23 tahun 2003 tentang Sistem Pendidikan Nasional dengan
tegas dinyatakan bahwa “pendidikan merupakan usaha sadardan terencana untuk mewujudkan
suasana belajar dan proses pembelajaran agar peserta didik secara aktif mengembangkan potensi
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dirinya untuk memiliki kekuatan spiritual keagamaan, pengendalian diri, kepribadian, kecerdasan,
akhlak mulia, serta keterampilan yang diperlukan dirinya, masyarakat, bangsa, dan Negara”.  UU
ini menyiratkan penyediaan “media” pendidikan bagi seluruh bangsa yang disertai dengan tujuan
dan fungsi yang jelas. Pendidikan itu sendiri, sebagaimana yang ditegaskan dalam UU ini, adalah
“mengembangkan kemampuan dan membentuk watak serta peradaban bangsa yang bermartabat
dalam rangka mencerdaskan kehidupan bangsa…”.

Landasan yuridis di atas memberikan gambaran yang komprehensif mengenai proses atau
penyelenggaraan serta hak dan kwajiban bagi warga dan negara dalam pelaksanaan pendidikan.
Warga Negara berhak memperoleh pendidikan yang layak, sementara negara berkewajiban
menyediakan dan membiayai jalannya pendidikan. Di tengah gencarnya upaya penegakan
konstitusi tersebut seiring dengan kewajiban mengalokasikan anggaran APBN sebanyak 20 %
untuk sektor pendidikan, di berbagai tempat masih ditemukan bagaimana warga negara kesulitan
memperoleh hak dasarnya (pendidikan). Hal ini disebabkan oleh bukan pada ketidak-tersediaan
sarana pendidikan seperti bangunan sekolah, tetapi lebih disebabkan oleh minimnya akses untuk
sampai pada pemenuhan kebutuhan atas pendidikan baginya. Masih ditemukan di beberapa pojok
negeri ini bagaimana sekelompok anak sekolah harus menempuh puluhan kilometer untuk sampai
ke sekolah. Bahkan, mereka harus menyeberangi sungai untuk menggapai sekolah demi impian
untuk meraih dan mengubah nasib.

Bagi kebanyakan orang, pendidikan merupakan salah satu cara mengubah nasib dengan
pengeluaran (uang) yang relatif ringan dan risiko yang rendah. Akan tetapi, pengetahuan
kebanyakan orang juga tidak merata mengenai bagaimana memperoleh pendidikan yang layak.
Bagi Friedmen (1991) faktor sturktural-lah yang  menjadikan hal tersebut terjadi di mana fasilitas
pendidikan telah didirikan oleh negara, namun warganya tidak mampu menikmatinya dengan baik
karena jarak, ketersediaan informasi, dan berbagai kendala struktural lainnya. Tulisan ini menitik-
beratkan kajian pada persoalan struktual tadi, artinya mutu pendidikan terbelakang bukan karena
fasilitas yang kurang memadai, tetapi diakibatkan oleh akses yang tidak merata terhadap
pendidikan itu sendiri.

METODE

Tulisan ini dibangun berdasarkan pengamatan penulis terhadap akses pendidikan bagi sekelompok
anak di beberapa daerah terpencil  di Indonesia seperti di Papua, Sulawesi Selatan dan Jawa.
Pengamatan ini dilakukan selama kurun waktu 2011-2014 ketika penulis melakukan berbagai
kegiatan di beberapa daerah tersebut. Di Papua misalnya, yang selama ini dianggap ‘terbelakang’
dari pendidikan selamanya tidak tepat karena fasilitas pendidikan di daerah ini sudah ada
meskipun belum selengkap di Jawa. Hanya saja, kesadaran masyarakat menjadi persoalan sendiri
di sini, di samping kondisi goegrafis yang kurang mendukung untuk mencapai fasilitas pendidikan
yang ada.

Di Sulawesi Selatan juga demikian, meskipun fasilitas seperti sekolah sudah ada, tetapi
lokasinya masih terisolasi seperti tidak-adanya jembatan penghubung anak-anak untuk ke sekolah
sehingga membutuhkan semangat dan keberanian ekstra. Bahkan di Jawa (DIY) masih ditemukan
hal yang hampir sama. Pada sebuah pemukiamn di wilayah pegunungan Menoreh misalnya, anak-
anak sekolah harus berangkat lebih awal ke sekolah karena jarak tempuh yang sulit. Mereka harus
menuruni dan mendaki gunung dengan berjalan kaki. Di Banten juga demikian, anak-anak sekolah
harus menghabiskan waktunya di jalan untuk mencapai sekolahnya, bahkan harus menyeberang
sungai. Hal ini tentunya sangat tidak efisien bagi anak-anak seusia sekolah untuk memperoleh
pendidikan yang maksimal.

Data pengamatan yang diperoleh kemudian dikombinasikan dengan data dokumentasi
yang diperoleh dari klipping Koran Harian Kompas pada beberapa edisi yang dipilih berdasarkan
persoalan utama kajian ini. Data tersebut kemudian dianalisis menggunakan pendekatan keadilan
distributif ala John Rawls (1973) yang melihat bahwa sesuatu tidak bisa diperoleh bukan karena
ketiadaan barang, tetapi lebih pada distribusi tidak maksimal. Keadilan tidak hanya menuntut
equality, tetapi juga fairness. Setiap orang harus memiliki hak yang sama untuk kebebasan dasar
seluas-luasnya dan menguntungkan semua orang (Sholihan, 2014: 41-48). Dalam hal ini, distribusi
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pendidikan (akses) tidak merata. Asumsi ini sejalan dengan pandangan John Friedman (1992)
bahwa keterbelakangan pendidikan bukan disebabkan oleh kelafaan fasilitas pendidikan, tetapi
diakibatkan oleh akses terhadap fasilitas pendidikan itu sendiri yang tersedia.

HASIL

Ada dua hal utama yang akan disajikan dalam tulisan ini. Pertama, pemerataan akses pendidikan,
dan kedua, menyangkut kesiapan SDM bangsa menghadapi persaingan global. Persoalan pertama
sangat terkait erat komitmen negara untuk mengelola pendidikan secara komprehensif, tidak
parsial. Ketersediaan pelayanan yang menyeluruh masih sebatas wacana ketika melihat relaitas di
dunia pendidikan khususnya perguruan tinggi. Persoalan kedua erat hubungannya dengan metode
mencetak SDM yang unggul dan kompetitif. Hal ini juga tidak bisa lepas dari persoalan pertama
tadi sehingga dibutuhkan bentuk pengelolaan pendidikan yang berorientasi pada pemenuhan
kebutuhan pendidikan untuk semua kalangan tanpa pembedaan yang didasarkan pada klaim dalam
bentuk apapun.

Kebijakan mengenai pendidikan sebenarnya sudah di ‘jalan yang benar’, tetapi belum
didukung oleh komitmen yang mengarah pada pengelolaan pendidikan beradasarkan asas
pemerataan. Hal ini dapat dijumpai pada komitmen penganggaran yang dengan tegas menetapkan
anggaran yang lebih besar dari periode sebelumnya. Hanya saja, masih terdapat pula
kecenderungan pendidikan menganut sistem ‘prioritas geografis’ di mana Jawa menjadi basis
pembangunan sekaligus ukuran bagi keberhasilan pengelolaan. Bahkan, standar yang digunakan
bagi calon mahasiswa agar dapat menuntut ilmu pada perguruan tinggi terkemuka seragam
sehingga menyulitkan bagi calon mahasiswa yang sebelumnya tidak memiliki faslitas pendukung
yang lebih baik. Pada pelaksanaan UAN, misalnya, yang mulai  menggunakan komputer
(Computer Based Test), bukan lagi Paper Based Test. Pertanyaan yang muncul kemudian adalah:
apakah semua siswa bisa mengaplikasikan metode tersebut? Demikian pula, syarat skor TOEFL
yang ditentukan oleh beberapa perguruan tinggi ternama (di Jawa). Hal ini pun menjadi momok
karena tidak semua orang memiliki basis bahasa Inggris yang cukup untuk memperoleh skor
TOEFL seperti yang disyaratkan. Jangankan kemampuan berbahasa Inggris, berbahasa Indonesia
saja masih lemah sehingga syarat ini sering menjadi kendala untuk menuntut ilmu pada perguruan
tinggi terkemuka dengan jaminan mutu yang dapat dipertanggung-jawabkan.

Pertanyaan di atas muncul dilandasi oleh kenyataan bahwa kemampuan dan fasilitas
siswa (dari aspek geografis) sangat beragam. Belum lagi persoalan keterpenuhan listrik pada
masing-masing wliayah yang timpang. Bagaimana dengan daerah-daerah di pedalaman yang tidak
memiliki jaringan internet? Hal ini terkait dengan ketersediaan jaringan internet di mana sebanyak
135 kabupaten/kota belum memiliki akses (Kompas, 14 April 2015: 12). Inilah salah satu contoh
riil ketimpangan akses di dalam negeri. Ketimpangan juag terjadi antara Perguruan Tinggi (PT) di
Pulau Jawa dan luar Pulau Jawa. Pada penilaian mutu eksternal BAN PT pada 2014 misalnya,
sebanyak 164 PT dari total 4.274 yang terakreditasi institusinya, hanya 2 (dua) PT yang
memperoleh akreditasi A di luar Pulau Jawa. Demikian pula di tingkat Program Studi (Prodi),
hanya 223 prodi yang mendapat nilai A di luar Pulau Jawa, sementara sebanyak 1.478 prodi yang
berhasil meraih akreditasi A di Pulau Jawa. Pada persaingan pendidikan tinggi juga terjadi hal
demikian, khususnya jika dibandingkan dengan publikasi Perguruan Tinggi (PT)  dalam negeri
dengan PT luar negeri. Publikasi ilmiah PT di Indonesia hanya sekitar 14.000 yang terindeks
Scopus dari total 10 PT, sementara publikasi di Malaysia (UKM) mampu menembus angka 18.000
publikasi ilmiah (Kompas, 25 April 2015).

Penulis, melalui kesempatan ini tidaklah ingin mengungkapkan ketidak-setujuan
mengenai kebijakan tersebut, tetapi ingin menunjukkan betapa akutnya ketimpangan yang terjadi
selama ini. Pemerataan pendidikan sebagaimana telah disinggung di bagian awal tulisan ini
menjadi mutlak dilakukan dengan berbaagi strategi yang menguntungkan bagi bangsa ini, tidak
justru dianggap hanya menguntungkan sebagian orang apalagi wilayah. Setidaknya, dengan
kebijakan seperti itu akan memantik ‘kecemburuan’ bagi sekelompok masyarakat yang pada
akhirnya justru menganggap dianak-tirikan oleh negara melalui kebijakan-kebijakan yang tidak
merata. Perlakuan yang timpang seperti ini akan selalu menjadi penghalang dan dianggap sebagai
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perlakukan diskriminatif khususnya bagi (anak) pada wilayah-wilayah yang memang secara
geografis jauh dari pusat kekuasaan.

Amanat konstitusi mengenai pendidikan khususnya alokasi anggaran sebesar 20 % dari
dana APBN harus tepat guna dan dapat dinikmati oleh seluruh elemen bangsa. Oleh karena itu,
pembangunan sarana (fasilitas) pendidikan harus didukung oleh keteresediaan akses yang lebih
terbuka. Banyak bangunan sekolah yang ide pembangunannya sangat cerdas, seperti memberikan
kesempatan kepada sekelompok anak di pedalaman untuk mengenyam pendidikan. Akan tetapi,
ide cerdas tersebut terpatahkan oleh kondisi alam dan masyarakat setempat tidak sesuai. Misalnya,
bangunan sekolah berdiri kokoh namun minim murid. Hal ini salah satunya disebabkan oleh
ketersediaan tenaga pengajar yang kurang. Di sinilah distribusi guru perlu ditekankan dalam
rangka menjawab persoalan tersebut. Akhirnya, pendidikan anak bangsa jalan di tempat sehingga
kemiskinan pun semakin menyelimutinya, bahkan terus terproduksi dengan sendirinya.

Persoalan selanjutnya yang sangat terkait dengan ulasan di atas adalah kesiapan SDM
menghadapi kompetisi global. Persoalan kesiapan SDM menjadi salah satu persoalan akut yang
belum terselesaikan. Rendahnya kualitas SDM Indonesia dapat dilihat dari Indeks Pembangunan
Manusia atau Human Development Index (HDI). Berdasarkan IPM saat ini, Indonesia berada jauh
di bawah beberapa negara di Asean khususnya Singapura dan Malaysia serta Thailand (Effendi,
2009), bahkan tidak jauh dari posisi Vietnam yang umurnya masih sangat belia jika dibandingkan
dengan Indonesia. Kondisi ini memberikan gambaran lugas kepada bangsa Indonesia mengenai
tingkat atau kemampuan bersaing manusianya dengan negara-negara lain yang relatif rendah.
Daya saing yang dimiliki sangat rendah sehingga tidak mampu mengimbangi apalagi menyaingi
SDM negara-negara lain (Takbir, 2015). Hal ini berpengaruh langsung terhadap kompetisi dalam
memperebutkan lapangan pekerjaan yang layak khususnya menghadai era perdagangan bebas ke
depan.

Rendahnya indeks pembangunan manusia Indonesia salah satunya diakibatkan oleh
ketidak-merataan akses terhadap pendidikan seeperti telah dijelaskan sebelumnya. Hal ini juga erat
kaitannya dengan perubahan kebijakan pada setiap rezim pemerintahan. Ada kecenderungan yang
mengarah pada ketidak-percayaan satu rezim pemerintahan terhadap rezim pemerintahan lain
khususnya dalam hal kebijakan pendidikan. Tidak aneh kiranya, setiap ada pergantian menteri,
berganti pula kebijakannya. Misalnya, dalam pengelolaan pendidikan seperti kurikulum yang
berubah-ubah tergantung pada siapa menteri pendidikannya.  Padahal, yang harus dibangun adalah
sebuah road map pendidikan yang komprehensif termasuk kurikulum yang dibangun berdasarkan
kajian mendalam sehingga tidak berganti ketika ada pergantian pejabat.

Melihat realitas dunia pendidikan (khususnya pendidikan tinggi), ada tren perubahan arah
pendidikan sebagaimana yang diamanatkan konstitusi. Ada semacam deviasi antara ketentuan
konstitusi dengan pelaksanaannya. Akibat pengaruh globalisasi yang ditunggangi oleh pasar,
perubahan terjadi khususnya pada proses penyelenggaraan di mana pendidikan tidak lagi
sepenuhnya dipandang sebagai upaya mencerdaskan bangsa atau proses pemerdekaan manusia,
tetapi mulai bergeser menuju komodikasi pendidikan (Effendi, 2009:141) sehingga terjadi ketidak-
singkronan antara kebutuhan masyarakat dengan lulusan perguruan tinggi yang memicu lahirnya
penganguran-pengangguran (sarjana) baru. Hal ini menunjukkan lemahnya manajemen
pengelolaan pendidikan di Indonesia.

Menurunnya tingkat  relevansi pendidikan Indonesia sebenarnya telah terjadi sejak lama.
Beeby, seorang penelitian asal Australia, menunjukkan hal tersebut. Pada tahun 1970 menurutnya,
Indonesia setingkat dengan Malaysia, tetapi saat ini justru berada hanya satu tingkat di atas Laos,
Myanmar, dan Kamboja. Artinya, jauh di bawah Kamboja yang sudah melejit (terutama untuk
pendidikan dasar) (Effendi, 2009). Saat ini, yang bisa dilakukan adalah menyesuaikan antara
kebutuhan pasar dengan tingkat kompetensi lulusan. Ini pun sebenarnya bukan hal baru. System
atau pola “Link and Macth” pernah dilakukan di era Orde Baru, tetapi tidak lagi dilanjutkan
(Qodir, 2009: 203). Kebijakan ini sendiri dianggap menggiring pendidikan ke arah penguasaan
pengetahuan dan teknologi sehingga linear dengan kebutuhan dunia kerja. Hanya saja, kebijakan
tersebut dinilai meninggalkan karakter bangsa dengan nilai-nilai luhurnya.
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SIMPULAN

Pengelolaan pendidikan yang didukung oleh ketersediaan anggaran yang cukup besar ternyata
belum mampu menuntaskan persoalan-persoalan yang ada di tengah masyarakat. Pangkal
persoalannya bukan hanya pada ketersediaan fasilitas, tetapi lebih pada aksesibilitas warga
terhadap fasilitas pendidikan yang ada. Komitmen negara untuk mencerdaskan bangsa melalui
penyediaan fasilitas pendidikan tidak berbanding lurus dengan realitas di lapangan. Jarak tempuh
antara pemukiman dan sekolah menjadi titik ‘lemah’ upaya pencerdasan tersebut sehingga tidak
berjalan secara maksimal. Demikian pula, keterbatasan informasi mengenai pentingnya pendidikan
perlu ditingkatkan agar warga negara benar-benar memiliki kesadaran untuk memperoleh hak
pendidikan yang lebih layak.

Alokasi anggaran yang besar tidak serta-merta melahirkan kebijakan yang memihak bagi
seluruh anak bangsa dalam menikmati pendidikan. Selain jarak dan akses informasi yang kurang,
biaya pendidikan yang tinggi juga semakin menambah runyam warga miskin untuk melanjutkan
pendidikan ke jenjang yang lebih tinggi. Biaya pendidikan yang tinggi minat melanjutkan
pendidikan semakin rendah. Hal ini pun kemudian berdampak pada tingkat daya saing SDM yang
juga rendah. Oleh karena itu, negara harus mengaktualisasikan kebijakan pendidikan dengan tetap
mengedepankan azas pemerataan bukan kesama-rataan sehingga dapat diakses oleh semua lapisan
masyarakat. Dengan demikian, pendidikan akan dapat dinikmati oleh siapa saja tanpa ada
pembedaan.

Sinergitas semua pihak dalam pengelolaan pendidikan harus dikedepankan dalam rangka
mengatasi berbagai persoalan bangsa yang semakin menumpuk. Kebutuhan dunia kerja harus
singkron dengan lulusan perguruan tinggi. Perguruan tinggi pun tidak lagi hanya mencetak lulusan
tanpa mempertimbangkan kebutuhan pasar dengan tetap menegakkan kaidah akademik.
Pembukaan akses terhadap pendidikan yang lebih luas setidaknya akan mampu mengurai ketidak-
merataan pendidikan selama ini dan keadilan dapat dinikmati oleh semua elemen bangsa. Ke
depan, kualitas SDM harus memiliki daya saing (unggul dan kompetitif) sehingga mampu merebut
pasar dan tidak menjadi pelengkap dunia kerja yang semakin kompleks.
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ABSTRACT

The rapid development of internet users in Indonesia, particularly West Kalimantan who occupy
the second position after the city of Jakarta, this study aimed to identify the use of the Internet in
education, especially of Guidance and Counseling. The research uses descriptive method with
sampling by incidental or accidental researcher meeting with high school students as many as 106
students. The results showed more than 80% of students prefer to access information about the
music, News and Information College. Accessing information is performed independently on its
own initiative and guidance of a Master of Guidance and Counseling.

Keywords: Internet, Guidance and Counseling

PENDAHULUAN

Peraturan menteri pendidikan dan kebudayaan Republik Indonesia Nomor 111 Pasal 1 Tahun 2014
menjelaskan Bimbingan dan Konseling adalah upaya sistematis, objektif, logis, dan berkelanjutan
serta terprogram yang dilakukan oleh konselor atau guru Bimbingan dan Konseling untuk
memfasilitasi perkembangan peserta didik/Konseli untuk mencapai kemandirian dalam
kehidupannya. Selanjutnya Pasal 7 menjelaskan Strategi layanan Bimbingan dan Konseling
berdasarkan cara komunikasi layanan sebagaimana dimaksud pada ayat (1) huruf c dilaksanakan
melalui tatap muka atau media. Cara komunikasi yang dilakukan dalam proses bimbingan dan
konseling melalui media mengindikasikan tidak terlepas dari perkembangan teknologi yang salah
satunya adalah melalui internet (cyber counseling).

Okezone (13 Mei 2014) Jakarta, Kementerian Komunikasi dan Informatika (Kominfo),
mencatat Indonesia  sebagai pengguna interternet terbesar yaitu berada pada peringkat 8 dunia.
Pada Tahun 2012 berjumlah 63 juta orang, 2013 yang mencapai angka 71,19 juta orang, dan 2014
mencapai 82 juta orang. Artinya, setiap tahunnya pengguna internet di Indonesia terus mengalami
peningkatan yang signifikan. Penetrasi peningkatan pengguna internet di Indonesia adalah 28
persen. Direktur Pemberdayaan Informatika, Direktorat Jenderal Aplikasi Informatika (Aptika)
Kementerian Kominfo, Septriana Tangkary mengatakan, di awal Tahun 2014, sebanyak  80 persen
dari jumlah pengguna di dominasi oleh para remaja berusia 15-19 tahun.

KOMPAS.com (24 November 2014) menjelaskan menurut lembaga riset e-
Marketer, populasi netter Indonesia mencapai 83,7 juta orang pada 2014. Angka yang berlaku
untuk setiap orang yang mengakses internet setidaknya satu kali setiap bulan itu mendudukkan
Indonesia di peringkat ke-6 di dunia dalam hal jumlah pengguna internet.

HarianTI.com – Badan Pusat Statistik (BPS) bekerjasama dengan Asosiasi Penyelenggara
Jasa Internet Indonesia (APJII) mencatat angka pertumbuhan pengguna internet di Indonesia
hingga akhir tahun 2013 sudah mencapai 71,19 juta orang. Hasil pencatatan tersebut tertuang
dalam sebuah laporan berjudul Profil Terkini Internet Industri Indonesia, yang dipublikasi di
Jakarta, Jumat (17/1). Survei tersebut dilakukan pada 78 kabupaten/kota di 33 Propinsi Indonesia.
Menurut Sammy (Ketua Umum APJII), penetrasi internet di Indonesia saat ini adalah sekitar 28
persen dari total populasi penduduk Indonesia. Kawasan Indonesia Timur mencapai tingkat
pertumbuhan pengguna internet tertinggi dibanding kawasan lain di Indonesia. Diposisi pertama
hampir 95,75% pengguna memanfaatkan internet untuk surat elektronik, menggeser posisi akses
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layanan media sosial yang mencapai 61,23%.. Pada peringkat selanjutnya pemanfaatan tertinggi
internet adalah untuk mencari berita/informasi (78,49%), mencari barang/jasa (77,81%), informasi
lembaga pemerintahan (65,07%), sosial media (61,23%). Dalam survei yang dilakukan BPS, lebih
dari 75% usaha di sektor bisnis baik di perkotaan maupun di perdesaan menggunakan komputer.
Industri pengolahan lebih beradaptasi dalam penggunaan komputer, tercermin dari tingkat
persentase yang lebih tinggi dari sektor bisnis lainnya, yaitu sekitar 77,75% disusul hotel
(74,59%), dan restoran/rumah makan (68,92%).  Sulawesi Utara tercatat sebagai provinsi yang
sudah 100% menggunakan komputer dan internet, peringkat kedua Kalimantan Barat (94,12%), di
atas DKI Jakarta sebagai pusat pemerintahan (90,83%).

Internet dapat dimanfaatkan dalam berbagai aspek kehidupan seperti dunia pendidikan,
masyarakat sosial, dan lingkungan. Beberapa judul jurnal ilmiah seperti “A School Counseling
Program CD-ROM To Foster Family Midle School Engagement” telah mengulas bagaimana
penggunaan media berbasis CD-ROM untuk membantu permasalahan keluarga. Dalam judul lain
“e-Guidance & Virtual career development” dimana ide utamaya adalah meberikan pelayanan
bimbingan karier untuk mengembangkan karier dengan bantuan media ICT. Selanjutnya dalam
“ICT for Counseling and Careers Guidance Services”, dijelaskan bahwa pemanfaatan ICT dapat
membantu konselor dalam pelaksanaan pelayanan bimbingan karier bagi klien.

Di Indonesia, ada beberapa judul yang juga membahas tentang pemanfaatan ICT dalam
pelaksanaan layanan bimbingan dan konseling. Dalam sebuah disertasi yang disusun oleh Hartono
(2009) dengan judul “Efektivitas Bimbingan Karier Berbantuan Komputer Terhadap Kemandirian
Pengambilan Keputusan Karier Siswa SMA” yang juga telah mengembangkan software berbasis
Delphi 7 yang diberi nama PLABK-SMA yang bisa dijadikan sebagai alat bantu dalam
melaksanakan bimbingan karier untuk meningkatkan kemandirian siswa dalam mengambil
keputusan yang terkait dengan pilihan karier yang akan dipilih oleh siswa. Dalam hasil penelitian
lain yang disusun oleh Nur Hidayah dan Triyono (2009) telah mengembangkan konseling
kolaboratif berbasis ICT dimana digunakan media ICT dengan dikolaborasikan model konseling
yang telah ada untuk melaksanakan pelayanan bimbingan dan konseling. Sebelumnya Agus
Triyanto (2006) juga telah memberikan konsep aplikasi komputer untuk pelayanan bimbingan dan
konseling.

Tahun 2007, Universitas Pendidikan Indonesia (UPI) meluncurkan software analisis tugas
perkembangan berbasis komputer yang diberi nama ATP. Software ini dirancang untuk tiga
jenjang pendidikan mulai dari SD, SMP, SMA sampai dengan perguruan tinggi dengan memakai
dasar teori tugas perkembangan di masing – masing jenjang pendidikan. Tidak hanya UPI,
program pendidikan profesi konselor (PPK) Universitas Negeri Semarang yang digawangi oleh
para mahasiswanya juga mulai menyusun dan meluncurkan software analisis psikologis manusia
serta instrumen berbasis media komputer yang diharapkan mampu mmambantu proses pelayanan
bimbingan dan konseling. Software yang dimaksud adalah aplikasi pengolah dan analisis
sosiometri, DCM, AUM PTSDL serta self esteem dan locus of control berbasis microsoft excel
yang dibuat dan dikembangkan oleh Akhmad Rifa`i dan Mastur sebagai mahasiswa PPK Unnes
angkatan kedua. Selain itu sebagai salah satu produk disertasi Hartono (2009) juga menghasilkan
software analisis baru yang diberi nama PLABK-SMA yang berfungsi membantu konselor dalam
melaksanakan bimbingan karier pada siswa SMA.

Secara khusus dalam konteks bimbingan karir, upaya pemanfaatan ICT telah mulai dirilis
sejak awal tahun 1998. Diawali oleh penelitian untuk disertasi dari John Fannin Leckie (1998)
dengan judul “The Effect Of A Computer-Assisted Career Guidance Program And A Vicarious
Experience On Career Decision-Making Self-Efficacy” telah berhasil mengungkap bahwa
bimbingan karir berbantuan komputer dapat meingkatkan penilaian seseorang akan keberhasilan
karir yang telah dipilih. Kemudian dilanjutkan oleh Sampson dari The Florida State University
(2000) dengan judul penelitian “Computer-Assisted Career Guidance: Ethical Issues
Bibliography”.

Di Indonesia upaya pemanfaatan teknologi untuk bimbingan karir telah dimulai oleh
Hartono (2009). Dalam disertasinya yang berjudul “Efektifitas Bimbingan Karir Berbantuan
Komputer Terhadap Kemandirian Pengambilan Keputusan Karir Siswa Kelas XI SMA Negeri 10
Surabaya” yang dilakukan di Surabaya, telah berhasil memanfaatkan media ICT yaitu komputer
untuk membantu siswa untuk meningkatkan kemandirian pengambilan keputusan karir.
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Hasil penelitian yang dilakukan oleh Zamroni (2011) di SMA 1 Gebog Kudus menunjukkan
bahwa, pemanfaatan TI dapat membantu meningkatkan kematangan karir siswa. Komputer
merupakan salah satu media yang dapat dipergunakan oleh konselor dalam proses konseling.
Pelling dalam Mariani (2002) menyatakan bahwa penggunaan komputer (internet) dapat
dipergunakan untuk membantu siswa dalam proses pilihan karir sampai pada tahap pengambilan
keputusan pilihan karir. Hal ini sangat memungkinkan, karena dengan membuka internet, maka
siswa akan dapat melihat banyak informasi atau data yang dibutuhkan untuk menentukan pilihan
studi lanjut atau pilihan karirnya. Hasil penelitian yang dilakukan Darimun (2009) menunjukkan
bahwa cyber counseling dapat meningkatkan keefektifan layanan konseling.

METODE

Penelitian menggunakan metode deskriptif dengan menggunakan teknik nonprobability sampling
yaitu secara incidental atau kebetulan bertemu.

HASIL

Pemanfaatan internet dalam rangka layanan bimbingan dan konseling adalah dengan melakukan
akses dan tukar menukar informasi pada berbagai jenis/topik informasi. Akses informasi berarti
siswa mencari informasi dengan membuka web atau situs tertentu untuk mendapatkan informasi
yang diinginkan sedangkan tukar menukar informasi berarti melakukan transfer atau dialog
tentang berbagai  informasi. Pengaksesan informasi dengan internet terkait dengan bidang
bimbingan terhadap 106 siswa SMA tampak pada grafik di bawah ini.

Aksesibililitas atau pengaksesn yang dilakukan siswa terhadap informasi dibidang pribadi
sosial tampak persentase tinggi pada jenis informasi musik (84,91%) dan kesehatan (72,64%).
Tingginya jumlah persentase siswa yang mengakses informasi tersebut memberikan gambaran
bahwa siswa memiliki minat yang tinggi tenteng informasi musik dan kesehatan.. Layanan
bimbingan konseling yang diberikan dapat memberikan bimbingan lewat informasi musik yang
mengandung pesan pendidikan, moral dan spiritual seperti musik nasyid dalam bahasa inggris.
Siswa dapat menambah kosa kata bahasa inggris, mendapat ketenangan dan hiburan,  memberikan
pesan positif, dapat dijadikan terapi pembentukan kepribadian dan otak yang sesuai dengan
prinsip-prinsip bimbingan konseling (BK) yang berkenaan dengan permasalahan individual.
Informasi kesehatan adalah untuk membantu siswa dalam bergaya hidup sehat secara fisik maupun
mental, sehingga informasi-informasi yang diperoleh akan mempengaruhi kehidupan dalam
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penyesuaian diri secara individul maupun lingkungan sosial. Setiap informasi yang diakses
memberikan dampak positif dan negatif. Fungsi dari layanan bimbingan dan konseling adalah
untuk mengarahkan siswa agar dapat menjadi pribadi yang mandiri dan mampu menyelesaikan
masalah, sehingga dari data yang diperoleh, siswa dapat diberikan bimbingan melalui informasi
musik dan kesehatan. Jenis informasi terkait dengan pribadi sosial yang menunjukkan persentase
masih rendah dapat dilakukan/diberikan informasi bahwa pentingnya informasi-informasi tersebut
dalam memberikan gambaran/input bagi diri. Seperti informasi film, sinetron, mode dan
pengalaman orang lain adalah informasi yang akan memberikan gambaran tentang kenyataan
kehidupan sehingga siswa diharapkan mampu memilih dan mencerna suatu informasi untuk
menentukan dalam bersikap, gaya hidup, berfikir dan bertindak dalam hidup atas segala
konsekuensi dan relistis/kenyataan  yang akan terjadi di dalam kehidupan.

Aksesibilitas siswa terhadap informasi dibidang pendidikan tampak persentase tinggi
pada jenis informasi berita/news yaitu 91,51% siswa dan jenis informasi karya ilmiah/artikel
sebesar 76,42 siswa.. Angka ini menunjukan minat dan kreatifitas yang sangat baik dalam bidang
pendidikan. Namun, untuk informasi terkait dengan  NAPZA (Narkotika, Psikotropika, dan Zat
Adiptif), sex education, dan informasi belajar efektif juga sangat diperlukan untuk membekali
siswa dalam bergaul dan bersikap layaknya seorang pelajar sehingga terhindar dari pergaulan-
pergaulan yang salah.

Aksesibilitas siswa terhadap informasi dibidang karir tampak tinggi pada akses informasi
perguruan tinggi dengan 83,96% dan jurusan sekolah dengan 63,21%. Angka ini menunjukan
betapa informasi perguruan tinggi sangat dibutuhkan siswa. Informasi perguruan tinggi dapat
diakses melalui internet lebih awal dan cepat. Brosur perguruan tinggi yang datang ke sekolah
terkadang terlambat dan tidak lengkap atau tidak sebanyak informasi perguruan tinggi yang ada di
internet. Untuk informasi bisnis dan pekerjaan pada persentase 42,45% dan 52,83%
menunjukanpersentase yang cukup rendah. Hal ini perlu diberikan arahan betapa informasi
tersebut penting untuk diakses mengingat betapa pentingnya mempersiapkan diri sejak awal untuk
menghadapi masa depan dengan menentukan pilihan untuk melanjutkan ke perguruan tinggi atau
bekerja.

Layanan bimbingan konseling dalam rangka memanfaatkan internet adalah guru BK
memberikan bimbingan informasi pemanfaatan internet  dengan cara mengakses situs informasi
yang diperlukan dan melakuakn tukar menukar informasi dalam usaha penyelesaian masalah.
Inisiatif untuk melakukan proses bimbingan dan konseling dengan memanfaatkan internet tampak
pada grafik di bawah ini.

Guru BK memberikan layanan bimbingan dan konseling  dengan  memberikan saran kepada untuk
mengakses internet  dan melakukan diskusi tenteng berbagai jenis dan topik informasi. Data ini
dapat dilihat pada tabel empat (4) bahwa dalam mencari dan menemukan solusi pemecahan
masalah melalui internet dilakukan atas kesadaran pribadi/mandiri siswa (89,62%) dan  bimbingan
guru BK (83,96%).

89.62 83.96
59.43

46.23 43.4

Inisiatif Untuk melakukan Bimbingan Dengan
Memanfaatkan Internet

N %
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SIMPULAN

Pengaksesan Informasi melalui internet paling tinggi atau di atas 80% dalam layanan bimbingan
dan konseling mencakup bidang pribadi sosial adalah informasi seputar music, bidang belajar
terkait dengan informasi berita (News), dan bidang karir paada informasi perguruan tinggi. Inisiatif
untuk akukan bimbingan dan konseling melalui internet dengan kategori tinggi (> 80%) atas
inisiatif/keinginan pribad secara mandiri dan bimbingan dari Guru BK.
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ABSTRAK

Pengelolaan pendidikan mulai dari pendidikan dasar sampai dengan pendidikan tinggi
memerlukan suatu proses pengelolaan yang tersistem dan memiliki akses informasi dalam
mempercepat proses pelayanannya. Salah satu kebutuhan dalam proses pelayanan pendidikan
adalah adanya sistem informasi akademik yang bisa memberikan dukungan pada proses
pengajaran dan administrasi akademik. Pada penelitian ini dikembangkan suatu model sistem
informasi akademik khususnya pada Sekolah Menengah Pertama (SMP) atau Sekolah menengah
umum (SMU). Sistem informasi akademik sekolah merupakan sebuah sistem pengolahan infomasi
data akademik yang berfungsi sebagai alat bantu untuk melakukan pengumpulan, seleksi,
perbaikan, dan penyimpanan data akademik secara terkomputerisasi, dalam rangka untuk
meningkatkan efisiensi kinerja akademik di sekolah menengah pertama.. Untuk itu di dalam
pembangunan dan pengembangan sistem informasi dibutuhkan ketepatan dan akurasi
perencanaan, rancangan dan implementasi sistem informasi yang dapat digunakan untuk
memberikan informasi secara cepat dan akurat bagi kebutuhan pengolahan database. Kriteria
umum yang dibutuhkan bagi pengembangan sistem informasi akademik sekolah yaitu (1)
Pengolahan data siswa seperti, data kelas, data tahun ajaran dan data guru, (2) Pengolahan data
nilai siswa seperti, nilai ujian tengah semester, nilai Ujian akhir semester, nilai tugas, nilai rata-
rata siswa, serta nilai akhir, (3) Pengolahan data transaksi pembayaran sekolah, (4) Proses
pelaporan data dan data pembayaran. Hasil model perancangan ini bisa membantu dalam
mengembangkan kebutuhan sistem informasi akademik di sekolah.

Kata Kunci :Sistem,Informasi, Akademik, Seleksi, Perbaikan, Penyimpanan

PENDAHULUAN

Sebagian besar orang mendefenisikan sistem secara sederhana sebagai sekelompok elemen yang
saling berhubungan atau berinteraksi hingga membentuk satu kesatuan. Akan tetapi pengertian
sistem yang lebih tepat untuk bidang sistem informasi adalah sekelompok komponen yang saling
berhubungan, bekerja bersama untuk mencapai tujuan bersama dengan menerima input serta
menghasilkan output dalam proses transformasi yang teratur (O’Brien, 2005).

Menurut Al Fatta (2007), untuk memahami atau mengembangkan suatu sistem, maka
perlu membedakan unsur-unsur dari sistem yang membentuknya. Berikut adalah karakteristik
sistem yang dapat membedakan suatu sistem dengan sistem lainnya: (1) Batasan (boundary), yaitu
penggambaran dari suatu elemen atau unsur mana yang termasuk didalam sistem dan mana yang
diluar sistem. (2) Lingkungan (environment), yaitu segala sesuatu di luar sistem, lingkungan yang
menyediakan asumsi, kendala dan input terhadap suatu sistem. (3) Masukan (input), yaitu sumber
daya (data, bahan baku, peralatan, energi) dari lingkungan yang dikonsumsi dan dimanipulasi oleh
suatu sistem. (4) Keluaran (output), yaitu sumber daya atau produk (informasi, laporan, dokumen,
tampilan layer komputer, barang jadi) yang disediakan untuk lingkungan sistem oleh kegiatan
dalam suatu sistem. (5) Komponen (component), yaitu kegiatan-kegiatan atau proses dalam suatu
sistem yang mentransformasikan input menjadi bentuk setengah jadi. Komponen ini bisa
merupakan subsistem dari sebuah sistem. (6) Penghubung(interface), yaitu tempat di mana
komponen atau sistem dan lingkungannya bertemu dan berinteraksi. (7) Penyimpanan (storage),
yaitu area yang dikuasai dan digunakan untuk penyimpanan sementara dan tetap dari informasi,
energi, bahan baku dan sebagainya. Penyimpanan merupakan suatu media penyangga diantara
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komponen tersebut bekerja dengan berbagai tingkatan yang ada dan memungkinkan komponen
yang berbeda dari berbagai data yang sama (Kadir,2003).

Ada satu karakteristik lagi yang termasuk dalam karakteristik sistem yaitu, sasaran atau
tujuan (goal). Sistem pasti mempunyai sasaran atau tujuan. Suatu sistem dikatakan berhasil jika
sistem tersebut mengenai sasaran atau tujuannya(Jogiyanto,2005).

Data adalah kenyataan yang menggambarkan suatu kejadian-kejadian. Data dapat juga
diartikan sebagai bahan baku informasi. Didefenisikan sebagai kelompok teratur simbol-simbol
yang mewakili kuantitas, tindakan, benda dan sebagainya. Data terbentuk dari karakter, dapat
berupa alphabet, angka, maupun simbol khusus (Wahyono, 2004).

Informasi adalah data yang telah diproses sedemikian rupa sehingga meningkatkan
pengetahuan seseorang yang menggunakan data tersebut. Menurut Wahyono (2004), informasi
adalah hasil dari pengolahan data menjadi bentuk yang lebih berguna bagi yang menerimanya,
yang menggambarkan suatu kejadian-kejadian nyata dan dapat digunakan sebagai alat bantu untuk
pengambilan suatu keputusan.

Terdapat beragam defenisi tentang sistem informasi. Defenisi pertama, menyatakan
bahwa sistem informasi adalah sebuah rangkaian prosedur formal dimana data dikelompokkan,
diproses menjadi informasi dan didistribusikan kepada pemakai. Sedangkan menurut pendapat
yang lain, sistem informasi adalah kerangka kerja yang mengkoordinasikan sumber daya (manusia,
komputer) untuk mengubah masukan (input) menjadi keluaran (informasi), guna mencapai
sasaran-sasaran tertentu. Dari beberapa defenisi tersebut, dapat disimpulkan bahwa sistem
informasi mencakup sejumlah komponen (manusia, komputer, teknologi informasi, dan prosedur
kerja), ada sesuatu yang diproses (data menjadi informasi), dan dimaksudkan untuk mencapai
suatu sasaran atau tujuan (Jogiyanto,2005).

Kata akademik berasal dari serapan bahasa Inggris, yaitu academy. Secara harfiah, kata
academy berarti sekolah, yang juga dapat diartikan sebagai segala sesuatu yang berhubungan
dengan proses penunjang kegiatan sekolah atau lembaga pendidikan beserta pelaku didalamnya.
Berdasarkan pada pengertian akademik di atas, maka sistem informasi akademik adalah segala
macam hasil interaksi antara elemen di lingkungan akademik untuk menghasilkan informasi yang
kemudian dijadikan landasan pengambilan keputusan, melaksanakan tindakan, baik oleh pelaku
proses itu sendiri maupun dari pihak luar

Pada bidang pendidikan khususnya pada pengelolaan sekolah perlu adanya manajemen
informasi sebagai sarana mempercepat proses pelayanan akademik dan administrasi akademik.
Saat ini masih banyak sekolah yang masih belum memiliki sistem informasi khususnya akademik
dan administrasi yang bisa membantu dalam proses pelayanan akademiknya. Ini menjadi
tantangan bagi pengelola (kepala sekolah dan staf) untuk bisa mengembangkan layanan sistem
informasi berbasis teknologi informasi. Pada penelitian ini membantu dalam mengembangkan
suatu model perancangan  sistem informasi untuk layanan akademik dan administrasi yang bisa
diimplementasikan di sekolah-sekolah. Manfaat dan tujuan  penelitian ini bisa membantu dalam
membangun sistem informasi akademik dan administrasi berbasis teknologi informasi secara
terbuka dan bisa diakses melalui berbagai media teknologi informasi (internet, seluler dan media
jaringan local area network ).

METODE

Metode penelitian yang digunakan yaitu, dengan menggunakan metode Pengumpulan data,
pengamatan, studi pustaka/library research. Analisis data, perancangan sistem dan perancangan
basis data dilakukan dengan kegiatan pengumpulan data secara langsung di sekolah menengah
sebagai obyek yang diteliti, sehingga dapat diperoleh pemahaman terhadap kesesuaian sistem
informasi akademik yang dikehendaki pengguna, selain itu dilakukan juga kegiatan pengumpulan
manual database dari pengguna antara lain kepala sekolah, serta staf tata usaha yang memahami
tentang sistem administrasi akademik sekolah.
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HASIL

Sistem informasi akademik sekolah dikembangkan untuk menjamin terciptanya akurasi dan
flesibiltas serta efisiensi pengelolaan data akademik sekolah, maka kebutuhan sistem informasi
diperlukan sebagai sebuah layanan pendataan siswa, guru, penilaian siswa, dan transaksi keuangan
secara akurat. Untuk itu dilakukan analisis sistem akademik sebelum pembuatan sistem dilakukan,
yaitu dengan membuat rancangan sistem untuk menggambarkan sistem yang akan dibuat secara
keseluruhan. Gambaran sistem yang dihasilkan yaitu berupa entitas sistem informasi akademik
sekolah seperti Entitas Siswa, Guru, Mata Pelajaran, Kelas, Nilai, Ulangan, Jenis Pembayaran,
Pembayaran, Kelas Guru Mata Pelajaran, Guru Mapel, Entitas akses, Tahun Ajaran dan Entitas
nilai raport.

Analisis terhadap data yang terdapat pada sebuah sekolah yaitu berupa data guru, data
siswa, data administrasi pembayaran dan membuat rencana pengembangan selanjutnya untuk
dapat mengatasi permaslahan yang ada. Perancangan sistem merupakan kegiatan perancangan
sistem administrasi dengan mengembangkan Sistem Informasi Akademik Sekolah secara
terkomputerisasi. Dalam perancangan ini terjadi proses penyaringan definisi dan solusi menuju
detil yang baik untuk memungkinkan implementasi fisik. Rancangan dibangun dari informasi yang
terdapat pada sekolah yaitu berupa informasi data siswa, data guru, dan data administrasi.
Rancangan diimplementasikan dalam bentuk kode, file-file dan kumpulan basis data. Perancangan
Basis Data adalah kegiatan terhadap proses pemilihan struktur penyimpanan dan jalur akses pada
file basis data yang terdapat di sekolah, untuk mencapai penampilan yang terbaik pada sistem
informasi sekolah dilakukan dengan merancang spesifikasi basis data yang disimpan untuk
dihubungkan dengan struktur penyimpanan fisik, penempatan record dan jalur akses.

Kemudian entitas yang dihasilkan dari kegiatan perancangan sistem tersebut
diterjemahkan kedalam bentuk tabel relasional yang berfungsi sebagai data predefined yang
dibutuhkan untuk membangun sistem secara terkomputerisasi. Untuk melakukan pemrosesan data
sehingga dihasilkan sebuah informasi, maka diperlukan sebuah interface atau antar muka grafis
yang berfungsi sebagai sarana input dan output pintu masuk dan keluarnya data. Sebuah interface
dirancang untuk melalukan beberapa proses dalam sistem, seperti sistem login, dan logout.
Sedangkan sebuah interface master data memiliki submenu  input data siswa,input data guru, input
petugas, input wali kelas, input guru mapel, input mata pelajaran, dan input kelas. Menu
administrasi terdiri dari input jenis pembayaran, dan pembayaran. Menu nilai terdiri dari bobot
nilai, dan nilai siswa.  Menu Laporan terdiri dari laporan data siswa, laporan data guru dan
petugas, laporan data wali kelas, laporan administrasi, dan laporan nilai. Sistem Informasi
akademik sekolah dapat diimplementasikan dalam beberapa bahasa pemrograman sebagai
antarmuka dan sistem database sebagai basis datanya. Model dari program ini disusun sesuai
dengan prosedur-prosedur masukan dalam perancangan sistem informasi akademik sekolah,
sehingga alur-alur program akan mengikuti alur jalannya data pada penggambaran diagram sistem
yang ada. Berikut gambaran relasi tabel data sistem informasi akademik seperti pada gambar
berikut ini:

Gambar 1. Model Relasi Antar Tabel
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Pada relasi tabel diatas selanjutnya dikembangkan dan dirincikan dalam suatu rancangan aliran
data dalam diagram alir data (DAD) seperti pada gambar 2 berikut.

Gambar 2. Diagram alir data sistem informasi akademik Sekolah

Pada gambar 2 di atas proses sistem informasi akademik mengintegrasikan layanan informasi
meliputi kepala sekolah, guru, wali kelas, administrasi, siswa, orang tua (wali murid), bagian
keuangan (administrasi keuangan). Integrasi entitas diatas selanjutnya dikembangkan dalam
transaksi layanan akademik mulai dari pendataan siswa, penilaian, laporan pembayaran, penilaian
kelas dan laporan perkembangan siswa.

SIMPULAN

Dengan ketersediaan suatu model sistem informasi akademik dan administrasi sekolah mulai dari
tabel database, aliran data serta proses data maka implementasi sistem informasi akademik sekolah
akan mudah diimplementasikan disekolah-sekolah dalam rangka pengembangan  layanan sistem
informasi berbasis teknologi informasi. Dengan penelitian ini membantu sekolah dalam membuat
dan mempercepat proses administrsai layanan akademik dan administrasi pengelolaan sekolah
secara efektif, efisien dan berkesinambungan
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“Effective character education is not adding a program or set of programs in education.
Rather it is a transformation of the culture and life values of education.”

Marvin Berkowitz

ABSTRAK

Penelitian ini bertujuan untuk mendeskripsikan bagaimana nilai-nilai moral filosofis
Apanritangeng sebagai sebuah budaya dan kearifan lokal orang Bũgis diaktualisasikan dalam
konsep pendidikan karakter di Indonesia. Nilai-nilai budaya lokal sejatinya dapat dijadikan
sebagai alternatif dalam aktualisasi dan pengembangan pendidikan karakter di Indonesia.
Penelitian ini merupakan penelitian kualitatif deskriptif bernuansa filosofis di mana data
dikumpulkan melalui penelitian kepustakaan yang dianalisis menggunakan metode hermeneutika
beserta dua unsur metodisnya; yaitu verstehen dan interpretasi. Verstehen digunakan sebagai
langkah awal dalam melakukan analisis data sementara interpretasi dilakukan sebagai tindak-
lanjut dari metode verstehen. Penelitian ini menunjukkan bahwa aktualisasi konsep apanritangeng
masyarakat Bũgis terhadap pembangunan karakter melalui pendidikan tercermin dalam nilai-nilai
kejujuran (alempureng), kepatutan (asitinajang) dan nilai keteguhan (agettengeng). Nilai
alempureng merujuk pada salah satu aspek moralitas dan religiusitas; nilai asitinajang
merupakan suatu pembentukan kepribadian dan pengembangan seseorang sebagai makhluk
individu, makhluk sosial, makhluk susila dan makhluk keagamaan; dan nilai agettengeng memiliki
peranan penting dalam menentukan kebijakan, visi, dan misi pendidikan.

Kata Kunci: Pendidikan Karakter, Nilai-nilai Filosofis, Budaya, Kearifan Lokal, Apanritangeng

PENDAHULUAN

Indonesia adalah negara maritim yang terdiri dari banyak pulau, mulai dari Sabang sampai
Merauke, yang memungkinkan untuk dihuni oleh berbagai suku bangsa. Setiap pulau, seperti
Sumatera, Jawa, Bali, Sulawesi, Kalimantan, Papua, biasanya dihuni oleh beragam suku, mulai
dari suku Aceh, Batak, Jawa, Sunda, Bali, Dayak, Ambon, Bũgis, Makassar, Papua, dan masih
banyak lagi yang lainnya. Keanekaragaman suku yang dimiliki Indonesia membuatnya kaya akan
kearifan lokal yang mengandung nilai-nilai filosofis yang harus dilestarikan. Kearifan lokal
memiliki peranan penting dalam kehidupan sehari-hari karena mengandung nilai filosofis terkait
pendidikan, nasehat, dan pesan untuk selalu berbuat baik, sebagai identitas moral suatu bangsa.
Moralitas bangsa Indonesia dewasa ini mengalami degradasi yang dahsyat, seperti  kesewenang-
wenangan terhadap kaum lemah dan miskin baik korupsi maupun nepotisme, penyalahgunaan
teknologi dan informasi, sulitnya menumbuhkan kepercayaan dan kejujuran dan semacamnya
yang pada akhirnya berdampak pada karakter yang cenderung menyimpang dari nilai-nilai
moralitas bangsa yang sesungguhnya.

Karakter bangsa yang sudah diupayakan melalui berbagai bentuk baik secara teoritis
maupun praktis, hingga saat ini ternyata belum terealisasi dengan optimal. Hal ini tecermin dari
pelbagai persoalan yang dihadapi bangsa Indonesia dewasa ini. Persoalan-persoalan tersebut kini
telah merambah pada hampir semua sektor dan sendi kehidupan bermasyarakat. Fakta tersebut
menunjukkan bagaimana bangsa ini telah terkoyak dan kehilangan jatidirinya. Jatidiri pecundang
seolah-olah telah melekat dalam diri setiap individu, bukan hanya masyarakat awam tetapi juga
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kaum intelektual, birokrat, dan bahkan akademisi yang semestinya menjadi panutan dalam
membangun suatu bangsa yang berkarakter akan tetapi justru malah sebaliknya.

Kompleksitas persoalan yang melanda Indonesia memberikan wacana baru untuk kembali
memikirkan dan menyiapkan mindset yang mampu untuk menanggulangi beban berat tersebut.
Pengidentifikasian nilai-nilai filosofis baru yang diperlukan dan diasosiasikan guna memperkokoh
ketahanan budaya dalam membangun karakter bangsa melalui pendidikan sangat diperlukan,
khususnya bagi generasi penerus sebagai asset bangsa untuk pembangunan manusia Indonesia
yang lebih baik. Satu hal yang harus diupayakan dengan serius adalah aktualisasi nilai-nilai
filosofis suatu kearifan lokal dalam rangka pembangunan karakter yang lebih paripurna melalui
pendidikan (Wattie, et al., 2012: 1-2).

Eksistensi kebudayaan dan kearifan lokal di Indonesia yang sangat beragam sayangnya
tidak mendapatkan tempat yang layak dan tidak memiliki ruang yang cukup untuk diekspresikan
sehingga berbagai akibat yang saat ini sedang dialami bersama, sebagaimana yang disebutkan
sebelumnya (Abdullah, 2007: 63). Argumentsi Abdullah memberi gambaran bagaimana budaya
atau kearifan lokal yang dimiliki oleh suatu suku atau etnis di Indonesia hanya dipandang sebelah
mata dan dianggap tidak memiliki “sesuatu” yang membuatnya pantas untuk mendapatkan tempat
yang layak dan ruang yang cukup untuk beraksentuasi dalam kehidupan berbangsa dan bernegara,
termasuk dalam hal pendidikan karakter bangsa yang kian hari kian merosot.

Pembangunan dan pembinaan generasi muda melalui pendidikan karakter dengan
pendekatan filsafat kebudayaan menjadi sangat urgen dan relevan untuk dijadikan sebagai fondasi
utama dalam pembentukan karakter suatu bangsa. Hal inilah yang kemudian menstimulasi peneliti
untuk melakukan suatu penelusuran filosofis yang lebih komprehensif melalui sudut pandang
filsafat budaya Bũgis sebagai subaltern dalam membuat kebijakan dalam pembangunan
pendidikan yang berkarakter. Urgensi nilai-nilai filosofis yang termaktub dalam budaya
apanritangeng masyarakat Bũgis dapat dijadikan sebagai pijakan dalam rangka pembangunan
karakter bangsa ke arah yang lebih baik melalui pendidikan. Berdasarkan latarbelakang
permasalahan di atas, maka rumusan masalah dalam penelitian ini adalah “bagaimana
pengembangan budaya apanritangeng yang relevan dengan pembangunan karakter bangsa melalui
pendidikan dapat dilakukan?”. Untuk menjawab permasalahan tersebut, peneliti pertama-tama
akan menguraikan problematika pendidikan, kemudian menjabarkan konsep apanritangeng dan
pendidikan karakter. Selanjutnya, peneliti akan mengkaitkan problematika pendidikan dengan
konsep apanritangeng dan konsep pendidikan karakter. Terakhir, peneliti memahami konsep-
konsep tersebut kemudian melakukan interpretasi terkait nilai-nilai apanritangeng dan
relevansinya dengan pendidikan karakter.

METODE

Penelitian ini adalah penelitian kualitatif bernuansa filosofis di mana data dikumpulkan melalui
penelitian kepustakaan. Penelitian kepustakaan dilakukan dengan memanfaatkan sumber-sumber
kepustakaan primer dan sekunder. Sumber-sumber primer adalah buku-buku atau karya-karya
yang berkaitan dengan objek material penelitian yaitu budaya apanritangeng masyarakat Bũgis,
sementara sumber-sumber sekunder yaitu literatur-literatur pendukung yang terkait dengan objek
formal penelitian atau studi-studi tentang filsafat kebudayaan baik dalam bentuk buku maupun
artikel atau jurnal. Kedua sumber data tersebut digunakan untuk menganalisis konsep dan
aktualisasi nilai-nilai kearifan lokal terhadap pendidikan karakter di Indonesia.

Data yang diperoleh melalui metode penelitian kepustakaan dianalisis secara kualitatif
deskriptif dengan menggunakan metode hermeneutika beserta dua unsur metodisnya; yaitu
verstehen dan interpretasi. Metode hermeneutika digunakan untuk menganalisis data kepustakaan
yang telah dikumpulkan dan yang telah dibaca serta dipahami, kemudian ditafsir sesuai dengan
kaidah-kaidah hermeneutika dengan memperhatikan aspek koherensi, komprehensif, ketelitian,
kontekstual, sugestif, dan potensial. Unsur metodis metode hermeneutika yang pertama, verstehen,
digunakan sebagai langkah awal dalam melakukan analisis data. Unsur metodis ini diterapkan
untuk menghilangkan unsur-unsur subjektif dengan tidak mengandalkan perasaan einfuehlen atau
empathy dan menolak kemungkinan agar orang-perorangan dapat mengamati batin pribadinya
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(introspeksi). Unsur metodis yang kedua; yaitu interpretasi dilakukan sebagai tindak-lanjut dari
unsur metodis sebelumnya. Unsur ini diterapkan untuk menangkap konsep-konsep dan nilai-nilai
yang termaktub dalam budaya apanritangeng masyarakat Bũgis secara sistematis.

PROBLEMATIKA PENDIDIKAN

Problem pendidikan muncul karena adanya kesenjangan antara hasil pendidikan dengan harapan
atau tujuan pendidikan; kesenjangan antara realitas dan idealitas; serta semakin jauhnya rentang
kesenjangan antar keduanya, maka semakin besar dan rumit pula problem yang ada. Munculnya
problem pendidikan selain bersumber dari tujuan pendidikan, juga dapat bersumber dari terjadinya
perubahan sosial budaya yang semakin cepat, kemajuan ilmu pengetahuan dan teknologi,
perubahan struktur pemerintahan dari sentralisasi menjadi desentralisasi, pergeseran nilai dan
pengaruh globalisasi. Tirtarahardja dan La Sulo mengungkapkan bahwa problem pendidikan di
Indonesia mencakup empat hal, yaitu: pertama, pemerataan pendidikan; kedua, mutu pendidikan;
ketiga, efisiensi pendidikan; dan terakhir, relevansi pendidikan. Keempat problem pendidikan ini
dalam beberapa segi merupakan problem yang terkait satu sama lain dan sulit dipisahkan,
misalnya rendahnya mutu pendidikan tidak lepas dari rendahnya efisiensi; begitupula sebaliknya,
efisiensi yang rendah berakibat pada mutu lulusan yang rendah pula (Rohman, 2011: 243).

Lebih lanjut, Tilaar (2003: 247-248) berpendapat bahwa problem pendidikan di Indonesia
dewasa ini justru lebih mengalami peningkatan. Tilaar menyebutkan ada delapan problem
pendidikan di Indonesia, meliputi: merosotnya akhlak dan moral peserta didik; pemerataan
kesempatan memperoleh pendidikan dan pemeratan kualitas; rendahnya mutu pendidikan di
berbagai jenjang dan jenis pendidikan; masih rendahnya efisiensi internal sistem pendidikan;
masih rendahnya efisiensi eksternal sistem pendidikan dan pelatihan; kelembagaan pendidikan dan
pelatihan yang kaku dan simpang siur; managemen pendidikan dan pelatihan nasional yang belum
sejalan dengan pembangunan nasional; dan sumber daya manusia yang belum profesional.

Persoalan-persoalan pendidikan tersebut, memunculkan pertanyaan mendasar yaitu
mengapa problem pendidikan selalu ada, bahkan semakin berkembang dan semakin rumit?
Pertanyaan tersebut menggelitik untuk bisa diungkap tabir jawabnya. Jawaban atas pertanyaan
tersebut menyebutkan bahwa problem selalu melekat pada sebuah kehidupan. Tidak mungkin ada
kehidupan yang tidak disertai dengan problem. Karena problem merupakan instrumen untuk
memacu kehidupan agar lebih maju dan kreatif, sehingga hidup adalah problem dan problem
adalah hidup, demikian pula halnya dalam dunia pendidikan tidak akan pernah terlepas dari
problem.

KONSEP APANRITANGENG

Apanritangeng berasal dari kata dasar panrita. Mappangara (2006: 181) mendefinisikan kata
panrita dalam beberapa pengertian yaitu: ulama, pemuka agama Islam, dan orang pintar dalam hal
ritual. Selain itu, tidak sedikit pula masyarakat Bũgis yang mengartikan kata panrita setara dengan
kata pandai dan pintar. Akan tetapi, menurut hemat peneliti pengertian tersebut nampaknya tidak
begitu tepat, sebab pandai atau pintar dapat dipahami, baik dalam arti positif maupun negatif,
sementara kata panrita menurut lontara’6 tidak netral, panrita sudah diberi konotasi yang hanya
mengandung makna positif. Dengan demikian, peneliti dalam penelitian ini lebih cenderung
mengartikan kata panrita bukan pandai atau pintar, tetapi cendekia atau intelek. Apa yang
dikemukakan oleh peneliti diperkuat oleh pendapat Rahim yang mengemukakan bahwa,
mengartikan panrita sama dengan pandai atau pintar itu kurang tepat, karena bisa positif atau

6Aksara Bũgis dan Makassar; naskah dengan aksara Bũgis dan/atau Makassar; manuskrip Bũgis dan Makassar; kitab
pedoman. Lontara’ sering pula ditulis dengan akhiran (k; lontarak) atau (q; lontaraq) bukan apostrof (’), akan tetapi
peneliti lebih cenderung menggunakan apostrof (’) lontara’. Lontara’ (Bũgis dan Makassar) sebagai manuskrip memiliki
beragam varian, meliputi: lontara’ bïlang, lontara’ kutïka, lontara’ palakiá, lontara’ pappangãjä, lontara’ pitïka, lontara’
tulikiãma.
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negatif, sementara panrita selalu bermakna positif. Oleh karena itu, Rahim menerjemahkannya
sebagai cendekia atau kecendekiaan (Rahim, 1992: 153).

Dalam lontara’, kata lain yang juga digunakan sebagai pengganti panrita adalah kata
nawanawa yang berarti sama dengan panrita. Jadi orang yang mempunyai nilai apanritangeng
atau nawanawa oleh lontara’ disebut topanrita atau orang intelek, tokenawanawa atau
pannawanawa, yang dapat diterjemahkan menjadi cendekiawan, intelektual, ahli pikir, atau ahli
hikmah yang arif (Rahim, 1992: 153). To panrita adalah orang yang ikhlas, yang pikiran-
pikirannya selalu mencari-cari sampai menemukan solusi dari persoalan yang dihadapi, demikian
juga perbuatan yang menjadi sumber bencana dan sumber kebijakan. Sejalan dengan pemahaman
tersebut, Alatas dalam Rahim (1992: 153), ketika membahas tentang keadaan pemikiran yang
tumbuh di masyarakat yang sedang berkembang bahwa yang dimaksud intelektual ialah orang
yang berpikir tentang gagasan dan persoalan-persoalan non-material dengan menggunakan
kemampuan akal pikirannya.

Untuk memahami konsep apanritangeng masyarakat Bũgis, maka harus dimulai dari
pengertian terkait apa yang dimaksud dengan adat (dalam masyarakat Bũgis dikenal dengan istilah
ade’), sebab ade’ merupakan pribadi kebudayaan masyarakat Bũgis. Adat merupakan konsep
kunci sebab keyakinan orang Bũgis terhadap adatnya mendasari segenap gagasannya mengenai
hubungan-hubungannya, baik dengan sesama manusia, dengan pranata-pranata sosialnya, maupun
dengan alam sekitarnya, bahkan dengan makro kosmos. Jika seseorang telah berhasil menemukan
maknanya dalam kehidupan kekeluargaan, ekonomi, politik, pemerintahan dan keagamaan, maka
barulah akan memahami pandangan hidup masyarakat Bũgis yang dinafasi oleh adatnya. Sejarah
gemilang yang telah didapatkan, juga kemerosotan yang telah menimpahnya berabad-abad
lamanya, pastilah terpaut dengan adatnya. Konsep adat dengan sendirinya memerlukan penjelasan.
Adat telah mendapat kedudukan penting, baik dalam pembicaraan sehari-hari terutama dalam
kebudayaan masyarakat Bũgis. Adat tidak hanya sekedar kebiasaan. Mattulada (1985: 315)
menyatakannya sebagai sesuatu yang luhur. “Adat itulah yang memberikan bentuknya dalam
wujud watak masyarakat dan kebudayaan serta  orang-orang yang menjadi pendukungnya, dengan
kata lain, adat memberikan kepribadian masyarakat itu sendiri (Mattulada, 1985: 315).

KONSEP PENDIDIKAN KARAKTER

Istilah karakter pada hakikatnya bersifat “netral”, mungkin negatif, tetapi mungkin juga positif;
mungkin jelek, tetapi mungkin baik; namun istilah karakter yang dimaksud di sini adalah karakter
yang baik atau yang arif dan bijaksana sehingga kalau dikatakan pendidikan karakter, itu berarti
pendidikan yang berkarakter baik, arif, dan bijaksana atau berciri khas yang baik. Individu yang
berkarakter baik adalah individu yang bisa membuat keputusan dan siap mempertanggung-
jawabkan setiap akibat keputusannya (Siregar, 2013: 5). Karakter bangsa sejatinya dimaknai
sebagai sikap mental yang menjadi ciri khas suatu bangsa. Sikap mental yang menjadi karakter
bangsa terefleksi pada cara berpikir, bertutur kata, dan bertindak suatu bangsa. Karakter bangsa
adalah sesuatu yang melekat pada eksistensi suatu bangsa. Karakter bangsa bukan sesuatu yang
dipertunjukkan pada bangsa lain, tetapi secara nyata dapat dinilai keberadaannya oleh bangsa-
bangsa lain. Karakter bangsa, secara sosial, dapat dimaknai sebagai akumulasi dari karakter warga
bangsa. Karakter dengan demikian lebih dekat kepada watak dan kepribadian seseorang serta
merupakan proses dari kebudayaan, peradaban, serta kebiasaan yang hidup di lingkungan
masyarakat itu sendiri, (Majelis, 2013: 12).

Sejatinya, pendidikan karakter dalam penelitian ini tidak hanya terkait dengan sekolah
atau institusi pendidikan formal, akan tetapi pendidikan karakter meliputi seluruh aspek dan sendi
kehidupan, baik kehidupan keluarga, masyarakat dan lingkungan sekitar. Suyanto (2011: 5)
mengemukakan bahwa karakter adalah cara berpikir dan berperilaku yang menjadi ciri khas setiap
individu untuk hidup dan bekerjasama, baik dalam lingkup keluarga, masyarakat, bangsa dan
negara. Individu yang berkarakter baik adalah individu yang bisa membuat keputusan dan siap
mempertanggung jawabkan setiap akibat dari keputusannya. Pernyataan ini mengingatkan pada
suatu karakter yang merupakan keseluruhan nilai-nilai, pemikiran, perkataan, dan perilaku atau
perbuatan yang telah membentuk diri seseorang. Karakter menjadi bagian identitas diri seseorang
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sehingga karakter dapat disebut sebagai jatidiri seseorang yang telah terbentuk dalam proses
kehidupan memalui sejumlah nilai-nilai etis yang dimilikinya, berupa pola pikir, sikap, dan
perilakunya, sebagaimana gambar berikut ini:

Sumber: Suyanto, (2011: 5), Pendidikan Karakter untuk Membangun Karakter Bangsa dalam
“Policy Brief Direktorat Jenderal Pendidikan Dasar Perspektif Pendidikan Karakter
menuju Bangsa Unggul”, edisi 4.

NILAI-NILAI APANRITANGENG DAN PENDIDIKAN KARAKTER

Aktualisasi nilai-nilai budaya dan kearifan lokal masyarakat Bũgis diharapkan dapat
meminimalisir persoalan pendidikan di Indonesia. Apanritangeng sebagai sebuah kearifan lokal
masyarakat Bũgis yang dijunjung tinggi oleh para pendukungnya menawarkan sebuah jalan tengah
dalam menghadapi tantangan global dewasa ini khususnya dunia pendidikan. Konsep
apanritangeng masyarakat Bũgis ditinjau dari sudut pandang filosofis sejatinya mengandung nilai-
nilai filosofis yang relevan dengan pendidikan karakter, meliputi: nilai-nilai alempureng,
asitinajang, dan nilai-nilai agettengeng.

Nilai-nilai Alempureng dalam Pendidikan Karakter

Diakui maupun tidak, tolak ukur bangsa berkualitas dipandang dari sejauh mana pendidikan
mampu melahirkan manusia-manusia yang handal. Bangsa akan menjadi berkualitas apabila
manusianya juga berkualitas dan berkarakter. Hal ini tidak dapat dipungkiri dan harus diakui
kebenarannya. Oleh karena itu, Indonesia sebagai bangsa yang ingin menuju dan menjadi bangsa
yang berkualitas dan berkarakter harus mampu melakukan peningkatan kualitas dalam bidang
pendidikan.

Pendidikan merupakan pintu gerbang untuk keluar dari kemiskinan dan juga sebagai
syarat utama kemajuan suatu bangsa. Bangsa yang tingkat pendidikannya tinggi dibarengi karakter
yang baik akan menjadi bangsa yang maju, makmur, dan disegani. Akan tetapi, pendidikan yang
tidak dibarengi dengan karakter dan nilai-nilai alempureng atau kejujuran, maka keutamaan-
keutamaan moral lainnya kehilangan nilainya. Alempureng adalah bahasa nurani yang tidak dapat
diingkari batin seseorang. Alempureng merupakan proses yang terbentuk dan ditempa dalam
perjalanan hidup manusia mulai dari usia dini. Begitu pentingnya nilai kejujuran, sehingga bisa
dikatakan bahwa dasar setiap usaha untuk menjadi sukses secara moral adalah alempureng.

Pendidikan yang mencerahkan adalah pendidikan yang memandang peserta didik sebagai
manusia yang seutuhnya. Perspektif yang memandang manusia secara parsial, hanya pada aspek
fisik dan kognitif, yang kemudian diaplikasikan dalam praktek pendidikan akan berimplikasi pada
lahirnya manusia yang secara mental lebih berorientasi pada dimensi material.  Hidupnya hanya
akan dipenuhi oleh obsesi, impian, dan ambisi tiada henti untuk mencapai segala hal yang bersifat
material. Manusia semacam ini mungkin memiliki tingkat kemampuan kognitif yang
membanggakan, bahkan banyak yang memiliki gagasan dan penguasaan pengetahuan yang sangat
luas, atau gelar akademik yang berderetan di depan dan di belakang namanya, tetapi kurang
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memperhitungkan dimensi hidup yang lebih fundamental. Manusia-manusia pandai, tetapi kurang
memperhatikan aspek karakter moralitas dan religiusitas (Naim, 2009: 151-152).

Salah satu aspek karakter moralitas dan religiusitas adalah kejujuran, karena persoalan
besar yang kini dihadapi oleh bangsa Indonesia adalah persoalan moralitas. Korupsi misalnya,
terus saja terjadi di mana-mana, seperti penyakit menular. Hampir semua tempat terjangkit korupsi
dan parahnya, perilaku korupsi juga merambah masuk dalam dunia pendidikan. Pengadaan buku
sekolah, misalnya menjadi lahan basah yang diperebutkan oleh berbagai pihak dalam dunia
pendidikan. Potret lainnya yang kurang memuaskan dari wajah pendidikan adalah dengan
munculnya berbagai persoalan yang datang seolah tanpa henti. Berbagai berita tentang
ketidakjujuran misalnya dalam pelaksanaan ujian nasional, misalnya perjokian dalam penerimaan
siswa baru dan berbagai persoalan lain, seolah begitu sulit untuk diputus. Berita semacam ini
seolah menjadi rutinitas yang terus mengikuti perjalanan pendidikan dari waktu ke waktu (Naim,
2009: 37). Realitas semacam inilah yang menjadikan wajah pendidikan Indonesia sulit menjadi
cerah dan menggembirakan. Hal tersebut dikembalikan kepada kejujuran, karena kejujuran
merupakan landasan penting dalam pendidikan yang berkarakter baik.

Kejujuran adalah hal yang terpenting dalam pendidikan, karena kejujuran menghasilkan
mentalitas. Kejujuran dalam pendidikan terutama berlandaskan pada pemikiran lempu yang
berindikasi pada makna lurus sebagai lawan kata bengkok. Lempu selain bermakna kata jujur juga
bermakna sebagai perilaku yang ikhlas, baik, benar serta adil karena tanpa kejujuran manusia
kehilangan nilai-nilai keutamaannya. Oleh karena itu, lempu memberikan sumbangan pemikiran
pendidikan terutama yang terkait dengan pendidikan karakter atau pembangunan mental peserta
didik. Kejujuran dalam pendidikan bukan hanya berfokus pada peserta didik, namun juga pada
pendidik karena pendidik bukan hanya mentransformasikan pengetahuan dan keterampilan bahasa,
tetapi juga mengajarkan apa yang benar dan tidak benar. Selain pendidik, masyarakat menjadi
teladan bagaimana peserta didik mengaplikasikan kejujuran itu sendiri.

Bagaimana kemudian alempureng bisa diaplikasikan dalam pendidikan? Solusinya adalah
memasukan unsur-unsur pendidikan karakter seperti nilai-nilai moral (lempu) dalam sisipan
pelajaran sekolah yang masuk dalam kurikulum pendidikan di sekolah. Kurikulum pendidikan
adalah landasan awal masuknya pendidikan moral. Kurangnya jam mata pelajaran yang
menyangkut kemampuan afektif seperti agama yang hanya sedikit jam pengajarannya serta
berubah nama mata pelajaran dari Pendidikan Moral Pancasila (PMP), Pendidikan Pancasila dan
Kewarganegaraan (PPKn) dan bahkan penghilangan mata pelajaran tersebut menyebabkan
pendidikan berkenaan kejujuran di sekolah termarjinalkan. Memasukkan unsur-unsur lempu dalam
kurikulum pendidikan nasional kiranya dapat diaktualisasikan melalui mata pelajaran agama
maupun PPKn. Aktualisasi nilai-nilai kejujuran (lempu) dalam tataran praktis pendidikan,
diharapkan ke depan pendidikan Indonesia tidak hanya melahirkan manusia yang cerdas tetapi
yang lebih penting adalah berkarakter baik, bermoral dan agamis. Pendidikan sejatinya tidak untuk
melahirkan manusia yang pandai tetapi menggunakan kepandaiannya untuk menipu dan
mengeksploitasi segala kemampuannya untuk pemuasan hawa nafsunya.

Nilai-nilai Asitinajang dalam Pendidikan Karakter

Pendidikan pada dasarnya diselenggarakan dalam rangka membebaskan manusia dari berbagai
persoalan hidup yang melingkupinya. Pendidikan bagi Freire (2002: 12-13), merupakan salah satu
upaya untuk mengembalikan fungsi “manusia” menjadi “manusia” agar terhindar dari berbagai
bentuk kemiskinan, penindasan, kebodohan sampai ketertinggalan khususnya dari aspek teknologi.
Oleh karena itu, manusia sebagai pusat pendidikan sepatutnya menjadikan pendidikan sebagai alat
pembebasan untuk mengantarkan “manusia” menjadi manusia sebagai makhluk yang bermartabat.

Kebebasan menjadi tidak relevan apabila tidak ada korelasinya dengan kehidupan
bersama. Mangunwijaya (1994: 113) dalam (Yunus, 2005: 1) mengatakan bahwa semua negara
yang berkarakter dan demokratis mengakui hak primer pendidikan, maka pendidikan sebagai hak
primer harus menjadi proses dialektis antar manusia, karena sejak lahir manusia sudah diberi bekal
pendidikan karakter oleh orang tua di rumah, kemudian mendapatkan pendidikan dalam
lingkungan sekolah dan pada akhirnya manusia menemukan pendidikan dari proses interaksi sosial
dengan lingkungan masyarakat. Nilai asitinajang atau kepatutan selayaknya direalisasikan dalam
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dunia pendidikan sebagai suatu pembentukan karakter, kepribadian dan pengembangan seseorang
sebagai makhluk individu, makhluk sosial, makhluk susila dan makhluk keagamaan. Kesemuanya
itu menghendaki adanya perkembangan individu menjadi makhluk yang seimbang dan berimbang,
maka setiap penyelenggaraan pendidikan seyogyanya memberikan kemungkinan bagi
berlangsungnya suatu proses untuk mencapai tujuan yang diharapkan. Pendidikan pada tataran
tersebut harus mampu menyadarkan dan juga untuk mempengaruhi masyarakat, agar pendidikan
dijadikan  sebagai salah satu pelaksana misi masyarakat.

Proses pendidikan mengalami perkembangan seiring dengan proses pertumbuhan suatu
masyarakat. Setiap masyarakat mempunyai cara tersendiri antara satu dengan lainnya sesuai
dengan pemahaman, pengertian, dan tujuan hidup yang dihayati. Sistem pendidikan biasanya
terbentuk sesuai dengan pandangan hidup masyarakat yang bersangkuatan. Apabila pandangan
hidup suatu masyarakat terbuka, maka akan lebih mudah untuk menyesuaikan diri dengan tuntutan
perkembangan zaman, dan dalam sistem pendidikannya pun akan banyak memberikan kesempatan
kepada generasi baru untuk mengembangkan dan mempersiapkan diri guna menghadapi tantangan
zaman yang selalu berubah.

Perubahan-perubahan dalam dunia pendidikan biasanya diikuti oleh kemajuan ilmu
pengetahuan dan teknologi, karena kemajuan tersebut tentu saja harus didukung oleh setiap pelaku
pendidikan agar pendidikan dapat diselaraskan sesuai dengan kebutuhan dan perkembangan dunia.
Agar pendidikan tidak kehilangan makna, maka pendidikan harus mempunyai kedudukan strategis
dan memegang peranan penting dalam pempersiapkan sumber daya manusia yang berkarakter dan
berkualitas. Oleh karena itu, diperlukan langkah untuk menciptakan model pendidikan yang sesuai
dengan kultur masyarakat, karena penerapan pendidikan tidak bisa dipaksakan menurut selera
pengelola pendidikan, tetapi yang lebih penting adalah memperhatikan keinginan masyarakat akan
pendidikan dan tuntutan dunia pendidikan itu sendiri serta kultur yang ada.

Dewasa ini tuntutan masyarakat terhadap pendidikan semakin tinggi, sesuai dengan
tingkat kemajuan ilmu pengetahuan serta perubahan-perubahan zaman yang semakin pesat. Untuk
itu, pendidikan sebagai sebuah lembaga dalam masyarakat dapat difungsikan sebagai agen
perubahan-perubahan sosial, pusat modernisasi dan pusat seleksi ke arah perubahan struktur sosial
suatu masyarakat (Freire, 2002: 99-104), dengan demikian, pendidikan memainkan peranan ke
arah kesadaran kritis dalam melihat tantangan-tantangan masa depan. Pendidikan pada tataran
tersebut, berusaha membentuk sosok manusia yang dapat memberikan kontribusi bagi manusia
menuju tercapainya hakikat kehidupannya, sesuai dengan transformasi pengetahuan yang
dialaminya, dengan kata lain, pendidikan sepatutnya bebas dari pembengkokan atau
penenggelaman fakta secara sengaja, karena seluruh pendidikan memuat sejumlah besar
“penanaman” ke arah kesadaran manusia. Bagi masyarakat yang dinamis pembongkaran kesadaran
sangat penting dilakukan dalam menciptakan suatu pola pendidikan yang berkarakter.

Nilai-nilai Agettengeng dalam Pendidikan Karakter

Pendidikan menentukan masa depan suatu bangsa. Bila visi pendidikan tidak jelas, maka yang
dipertaruhkan adalah kesejahteraan dan kemajuan bangsa. Visi pendidikan harus diterjemahkan ke
dalam sistem pendidikan yang memiliki sasaran jelas, tanggap terhadap masalah-masalah
bangsanya, maka perubahan sistem pendidikan adalah wajar, karena kepedulian untuk
menyesuaikan perkembangan dan tuntutan zaman. Di Indonesia, berubahnya sistem pendidikan
biasanya tidak ditanggapi dengan antusiasme, tetapi justru membuat orang ragu, apakah penguasa
di Indonesia memiliki visi pendidikan yang jelas. Jangan-jangan hanya lantaran penguasa berganti,
menteri pendidikan berganti, menyebabkan politik pendidikan juga berubah, maka sistem
pendidikan jangan sampai menjadi ajang tawar-menawar politik yang tidak jelas orientasinya
(Haryatmoko, 2010: 165). Oleh karena itu, dalam pelaksanaan pendidikan yang dikedepankan
adalah kepentingan bersama bukan kepentingan individu atau kelompok, sehingga tujuan
pendidikan itu akan tercapai dengan maksimal, di sinilah peranan nilai agettengeng atau keteguhan
menjadi penting. Artinya dalam pelaksanaan pendidikan betul-betul harus konsisten yang dalam
bahasa agamanya adalah istiqomah.

Nilai agettengeng atau keteguhan memiliki peranan penting dalam bidang pendidikan,
terutama dalam menentukan visi pendidikan. Visi pendidikan diharapkan dapat menentukan tujuan
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pendidikan yang jelas. Tujuan pendidikan yang jelas pada gilirannya akan mengarahkan ke
pencapaian kompetensi yang dibutuhkan serta metode pembelajaran yang efektif, dengan demikian
akan bermanfaat bagi pengembangan kualitas kehidupan manusia, kemandirian dan kebudayaan.
Dari sudut pandang pragmatis, pendidikan diharapkan mampu menjawab tuntutan untuk
menyejahterahkan masyarakat dan kemajuan bangsa. Pragmatisme tercermin dari salah satu tujuan
pendidikan yaitu untuk memperoleh pengetahuan dan keterampilan agar bisa masuk dalam
lapangan kerja. Penentuan tujuan pendidikan dalam rangka menjawab tantangan-tantangan yang
dihadapi dewasa ini. Berangkat dari tantangan-tantangan ini, maka perumusan tujuan-tujuan
pendidikan dapat ditentukan atas dasar upaya untuk menjawab permasalahan yang dihadapi bangsa
Indonesia. Sejarah telah mencatat bahwa tidak kurang dari tujuh kali terjadi perubahan sistem
pendidikan nasional di republik ini. Setiap perubahan tersebut akan berdampak terhadap semua
mekanisme sistem kependidikan yang bermuara pada proses pembelajaran (Isjoni, 2007: 141).

Menghadapi dunia global, perubahan memang perlu dilakukan. Tentunya secara arif dan
bijaksana, para pengambil keputusan dapat mempertimbangkan kembali agar tidak merubah semua
sistem, tetapi yang perlu dirubah itu adalah yang bersifat substansi dan esensial. Merubah yang
kira-kira berkaitan dengan kemerosotan pendidikan. Apanya yang perlu dirubah, apa yang perlu
dipersiapkan, apa yang perlu dibenahi, komponen-komponen apa saja yang perlu ada, dan lain
sebagainya. Salah satu contoh, ketidakteguhan atau ketidakkonsistenan pemerintah pusat terlihat
pada sebutan jenis dan tingkat pendidikan, dulu pada tingkat SLTA dikenal dengan SMA,
selanjutnya diubah SMU, dan tahun 2003 kembali disebut SMA. Masa studi dulu lebih dikenal
catur wulan, kemudian semester, lantas kembali catur wulan, sekarang kembali lagi semester.
Bagaimana ini?. Jika boleh dikatakan, kurang lebih 66 tahun Indonesia merdeka, namun masih
terus mencari jatidiri atau format pendidikan nasional yang tepat. Bangsa Indonesia masih mencari
negara mana lagi yang menjadi kiblat pendidikannya. Bila keadaan ini sudah mendarah daging
bagi pengambil keputusan, maka sampai kapan pun negara ini tidak akan menjadi negara yang
memiliki perencanaan yang matang dan peneguhan identitas diri.

SIMPULAN

Apanritangeng berarti cendekia, intelektual, ahli pikir, atau ahli hikmah yang arif, pengertian
inilah yang paling tepat digunakan. Cendekiawan adalah “orang yang ikhlas, yang pikiran-
pikirannya selalu mencari-cari sampai menemukan solusi atau subaltern dari persoalan-persoalan
yang dihadapi, sedangkan yang dimaksud intelektual ialah orang yang berpikir tentang gagasan
dan persoalan-persoalan non-material dengan menggunakan kemampuan akal pikirannya.
Apanritangeng bagi masyarakat Bũgis, sangat terkait dengan apa yang dinamakan adat. Adat
merupakan konsep kunci sebab keyakinan orang Bũgis terhadap adatnya mendasari segenap
gagasannya mengenai hubungan-hubungannya, baik dengan sesama manusia, pranata-pranata
sosialnya, maupun dengan alam sekitarnya, bahkan dengan makro kosmos. Jika, telah berhasil
menemukan maknanya dalam kehidupan kekeluargaan, ekonomi, politik, pemerintahan dan
keagamaan, maka barulah akan memahami pandangan hidup masyarakat Bũgis yang dinafasi oleh
adatnya.

Aktualisasi konsep apanritangeng masyarakat Bũgis terhadap pembangunan karakter
melalui pendidikan tercermin dalam nilai-nilai kejujuran (alempureng), kepatutan (asitinajang)
dan nilai-nilai keteguhan (agettengeng). Nilai-nilai alempureng adalah salah satu aspek moralitas-
religiusitas, yang utama karena persoalan besar khususnya di bidang pendidikan yang kini
dihadapi oleh bangsa Indonesia adalah persoalan tersebut. Korupsi dan nepotisme misalnya, terus
saja terjadi di mana-mana, seperti penyakit menular. Kedua, nilai-nilai asitinajang selayaknya
direalisasikan dalam dunia pendidikan sebagai suatu pembentukan kepribadian dan pengembangan
seseorang sebagai makhluk individu, makhluk sosial, makhluk susila dan makhluk keagamaan.
Ketiga, nilai-nilai agettengeng memiliki peranan penting dalam bidang pendidikan, terutama
dalam menentukan visi pendidikan. Visi pendidikan diharapkan dapat menentukan tujuan
pendidikan yang jelas. Tujuan pendidikan yang jelas pada gilirannya akan mengarahkan ke
pencapaian kompetensi yang dibutuhkan serta metode pembelajaran yang efektif, dengan demikian
akan bermanfaat bagi pengembangan kualitas kehidupan manusia, kemandirian dan kebudayaan.
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ABSTRAK

Untuk mendukung program kesehatan diperlukan tenaga kesehatan yang berkualitas dan
mempunyai kompetensi dibidangnya. Bidan merupakan ujung tombak dalam melakukan kegiatan
pelayanan kesehatan sesuai bidang keahliannya dan berperan dalam upaya mewujudkan
pencapaian derajat kesehatan masyarakat yang optimal khususnya kesejahteraan ibu dan anak
demi tercapainya Millenium Development Goals (MDGs).Tenaga bidan yang berkualitas dapat
dihasilkan dari institusi pendidikan kebidanan yang berkualitas pula. Prestasi  mahasiswa STIKes
Hang Tuah Pekanbaru masih terdapat yang rendah. Hal ini diduga disebabkan oleh Motivasi dan
iklim belajar. Tujuan penelitian adalah untuk mengetahui hubungan motivasi dan iklim belajar
dengan prestasi Mata Kuliah Asuhan Kehamilan mahasiswa Akademi Kebidanan STIKes
HangTuah Pekanbaru. Metode penelitian ini analytic deskriptif, sampel penelitian ini berjumlah
88 mahasiswa dengan menggunakan teknik sample random sampling. Pengumpulan data untuk
motivasi dan iklim belajar dengan menggunakan kuesioner dan prestasi belajar dengan
menggunakan data bagian evaluasi STIKes Hang Tuah Pekanbaru. Pengujian hipotesis dilakukan
dengan uji korelasi dan regresi linier. Dari hasi penelitian menunjukkan bahwa motivasi dan iklim
belajar dengan prestasi mata kuliah asuhan kehamilan yaitu R 0,364 dengan p = 0,002  dan R
square besarnya 0,133. Kesimpulan penelitian ini terdapat hubungan signifikan antara motivasi
dan iklim belajar dengan Prestasi Mata Kuliah Asuhan Kehamilan Mahasiswa Akademi
Kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru.

Kata Kunci: Motivasi, Iklim Belajar, Prestasi, Asuhan Kehamilan

PENDAHULUAN

Kesehatan merupakan hak asasi manusia dan merupakan salah satu unsur kesejahteraan yang harus
diwujudkan sesuai dengan cita-cita bangsa Indonesia sebagaimana dimaksud dalam Pancasila dan
Undang-Undang Dasar Negara Republik Indonesia Tahun 1945. Untuk  mencapai tujuan tersebut,
perlu diupayakan program kesehatan yang terpadu dan menyeluruh dalam bentuk kesehatan
perseorangan atau kesehatan masyarakat.

Dalam rangka mendukung upaya program kesehatan tersebut diperlukan tenaga kesehatan
(nakes) yang berkualitas dan mempunyai kompetensi dibidangnya. Nakes yang terdiri dari dokter,
perawat, bidan dan lainnya merupakan ujung tombak yang bertugas melakukan kegiatan pelayanan
kesehatan sesuai dengan bidang keahliannya. Bidan merupakan salah satu dari tenaga kesehatan
yang dapat berperan serta dalam upaya mewujudkan pencapaian derajat kesehatan masyarakat
yang optimal, khususnya kesejahteraan ibu dan anak yang mengarah tercapainya Millenium
Development Goals (MDGs) (DepKes, 2003).

Tenaga bidan yang berkualitas hanya dapat dihasilkan dari institusi pendidikan kebidanan
yang berkualitas pula. Karakteristik dari pendidikan kebidanan yang berkualitas adalah
pengelolaannya memperhatikan perkembangan ilmu pengetahuan, teknologi dan regulasi yang
terkini serta menerapkan prinsip manajemen pendidikan yang holistik. Menurut Kepmenkes
Nomor 369/Menkes/SK/III/2007 tentang Standar Profesi Bidan, tenaga bidan yang berkualitas
dihasilkan oleh institusi pendidikan kebidanan yang dikelola dengan memperhatikan
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perkembangan ilmu pengetahuan. Pendidikan bidan di Indonesia saat ini mayoritas berada pada
jenjang DIII kebidanan dengan kualifikasi sebagai bidan pelaksana, yang memiliki kompetensi
untuk melaksanakan praktiknya baik di institusi pelayanan maupun praktik perorangan (PPSDM
Kes, 2011).

Perguruan Tinggi yang mempunyai program D III Kebidanan diantaranya Akademi ,
Sekolah Tinggi Kesehatan atau Universitas. Perguruan Tinggi ini dapat dilaksanakan oleh
pemerintah atau masyarakat. Perguruan Tinggi yang dilaksanakan oleh pemerintah disebut
Perguruan Tinggi Negeri, sedangkan oleh masyarakat disebut Perguruan Tinggi Swasta (PTS).
Salah satu PTS yang mempunyai program studi kebidanan untuk jenjang D III di Pekanbaru
adalah Sekolah Tinggi Ilmu Kesehatan (STIKes) Hang Tuah Pekanbaru.

Pada perguruan tinggi ini diterapkan proses pembelajaran kebidanan untuk mata kuliah
berkarya (MKB). Salah satu MKB adalah Asuhan Kebidanan I yang  terdiri dari empat SKS
dengan ratio 1:3. Ini berarti untuk mata kuliah tersebut terdiri dari empat SKS dimana teorinya
satu SKS dan tiga SKS praktik 1 SKS teori terdiri dari 18 jam per semester dan 3 SKS praktik
terdiri dari108 jam per semester yang didapat dari 3 SKS praktik x 2 jam x 18 minggu perkuliahan
efektif didalam 1 semester dengan total teori dan praktik 126 jam per semester atau 7 jam
pertemuan/minggu (PPSDM Kes, 2003).

Mata kuliah ini salah satunya meliputi tentang pemeriksaan kehamilan. Tujuan
pemeriksaan kehamilan adalah untuk mendeteksi dini terhadap masalah dalam kehamilan. Dengan
melakukan deteksi dini dalam kehamilan diharapkan dapat membantu menurunkan angka
kematian ibu dan bayi. Dalam survey pendahuluan diperoleh data yang menunjukkan prestasi
belajar mahasiswa kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru untuk mata kuliah Asuhan Kehamilan
tidak optimal. Dari 113 mahasiswa yang mengambil mata kuliah tersebut, terdapat 25 mahasiswa
atau sekitar 28,25% tidak lulus. Rendahnya prestasi mahasiswa akan berdampak terhadap kualitas
lulusan dan kompetensi bidan. Oleh karena itu perlu dicarikan jalan keluarnya.

Banyak faktor yang mempengaruhi prestasi belajar mahasiswa, diantaranya motivasi,
lingkungan belajar, iklim dan suasana belajar, sarana dan prasarana belajar, profesional dosen, dan
lain-lain. Motivasi belajar mahasiswa dapat berasal dari dalam dan dari luar dirinya. Faktor yang
berasal dari dalam dirinya disebut faktor internal, yaitu tumbuh dalam diri seseorang bersama
perjalanan hidupnya, sedangkan faktor yang berasal dari luar dirinya disebut faktor eksternal yang
didapat dari lingkungan.

Prestasi belajar mahasiswa dipengaruhi oleh motivasi dan iklim belajar. Suasana iklim
belajar yang tidak kondusif, antara lain sikap dosen pada mahasiswa dan suasana yang dihadapi
mahasiswa dalam pembelajaran dapat mengganggu prestasi belajar mahasiswa. Sejauh mana
fenomena ini saling berhubungan, menarik sekali untuk diteliti lebih mendalam dan komprehensif.

METODE

Desain penelitian ini merupakan penelitian deskriptif analitik dengan menggunakan pendekatan
cross sectional. Penelitian ini dilaksanakan di D III Kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru
pada Juli - September 2013. Populasi dalam penelitian ini adalah seluruh mahasiswa Tingkat II
berjumlah 113 orang.  Adapun sampel dalam penelitian ini adalah mahasiswa Tingkat II
Kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru tahun 2013 pada semester tiga sebanyak 88
mahasiswadengan jenis pengambilan sampel simple random sampling. Pengumpulan data dalam
penelitian ini dilakukan dengan menggunakan data primer yang diambil secara langsung dengan
menggunakan kuesioner dan data skunder  yaitu dengan melihat dokumen prestasi mahasiswa
yang didapat memalui bagian evaluasi prodi kebidanan. Kemudian data dianalisis dengan
menggunakan uji statistik korelasi dengan uji korelasi sederhana yaiutu korelasi product moment
untuk melihat hubungan antara variabel-variabel bebas dan variabel terikat, dan uji korelasi jamak,
uji ini dilakukan untuk melihat ada korelasi yang berarti apabila kedua variabel bebas secara
bersama-sama dikorelasikan dengan variabel terikat.
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MOTIVASI, IKLIM BELAJAR DAN PRESTASI

Setelah dilakukan analisis dengan uji korelasi sederhana yaiutu korelasi product moment untuk
melihat kekuatan hubungan motivasi dengan prestasi, maka dapat diketahui bahwa hubungan
motivasi dengan prestasi menunjukkan hubungan yang sedang dengan arah uji positif (r = 0, 352)
artinya semakin tinggi motivasi mahasiswa semakin baik prestasi belajarnya. Hasil uji statistik
menunjukkan ada hubungan yang signifikan antara motivasi dengan prestasi (p = 0,001), yang
terlihat pada tabel berikut:

Hubungan Motivasi dengan Prestasi Belajar
Variabel r p Value N

Motivasi Belajar
Prestasi Belajar

0,352 0,001 88

Selanjutnya dilakukan analisis dengan uji korelasi sederhana korelasi product moment
untuk melihat kekuatan hubungan iklin belajar dengan prestasi, maka dapat diketahui bahwa
hubungan iklim belajar dengan prestasi menunjukkan hubungan yang lemah dengan arah uji
positif (r = 0, 277) artinya semakin baik iklin belajar semakin baik prestasi belajar mahasiswa.
Hasil uji statistik menunjukkan ada hubungan yang signifikan antara motivasi dengan prestasi (p =
0,034), yang terlihat pada tabel berikut:

Hubungan Iklim Belajar dengan Prestasi
Variabel r p Value N

Iklim Belajar
Prestasi Belajar

0,227 0,034 88

Selanjutnya menggunakan uji korelasi jamak untuk melihat ada korelasi yang berarti
apabila variabel motivasi dan iklim belajar secara bersama-sama dikorelasikan dengan variabel
prestasi belajar maka dapat diketahui bahwa hubungan motivasi dan iklim belajar dengan prestasi
mata kuliah asuhan kehamilan mahasiswi Kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru menunjukkan
hubungan positif Ini dibuktikan dengan nilai R 0,364 dengan p = 0,002 < 0,05 ini berarti terdapat
hubungan motivasi dan iklim belajar dengan prestasi mata kuliah asuhan kehamilan mahasiswi
Kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru, yang terlihat pada tabel berikut:

Hubungan Motivasi dan Iklim Belajar dengan Prestasi Mata Kuliah Asuhan Kehamilan

Variabel R R Square P value N

Motivasi
0, 364 0,133 0,002 88

Iklim Belajar

Dari hasil analisis data didapat bahwa kedua faktor tersebut dapat mempengaruhi prestasi
mata kuliah asuhan kehamilan. Ini terlihat, bahwa keduanya mempunyai hubungan dengaan nilai
korelasi (r) yang  kuat yaitu 0,364 dengan p value = 0,002 < α = 0,05. Artinya uji tersebut berada
pada arah uji positif yang jika semakin tinggi kontribusi dari faktor motivasi dan faktor iklim
belajar tersebut maka semakin besar pula pengaruhnya terhadap prestasi belajar mahasiswa
kebidanan STIkes Hang Tuah Pekanbaru. Diketahui pula nilai R square besarnya 0,133, ini berarti
persamaan garis regresi yang diperoleh dapat menerangkan 13,3 % variasi prestasi mata kuliah
asuhan kehamilan atau persamaan garis yang diperoleh baik untuk menjelaskan variabel prestasi
belajar asuhan kehamilan yang berarti bahwa prestasi belajar mahasiswa dapat diprediksi sebesar
13,3% oleh variabel motivasi  dan iklim belajar dan sisanya sebesar 86,6% merupakan kontribusi
faktor lain yang tidak diteliti.

Selain itu juga masih banyak faktor lain yang mempengaruhi  prestasi belajar seperti
sarana dan prasarana, profesional dosen dan lingkungan serta teramasuk instrumen kurikulum
pendidikan. Hal ini didukung oleh teori yang mengatakan bahwa hasil belajar merupakan suatu
penguasaan seseorang terhadap pengetahuan atau keterampilan dalam suatu mata pelajaran yang
lazim diperoleh dari nilai tes atau angka yang diberikan oleh dosen. Bila nilai yang diberikan guru
rendah, maka hasil belajar seseorang tersebut dianggap rendah. Sebaliknya, bila angka yang
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diberikan guru tinggi maka prestasi seorang siswa dianggap tinggi sekaligus dianggap sebagai
siswa yang sukses dalam belajar.

Dalam hal ini peneliti menentukan prestasi belajar pada mata kuliah asuhan kehamilan
dengan melihat hasil perhitungan statistik yaitu median (64,00) ˃ mean (63,36), ini berarti prestasi
mata kuliah asuhan kehamilan cukup baik . Hasil penelitian menunjukkan bahwa mayoritas
responden mendapatkan nilai C (56-67) yaitu sebanyak 43 orang (48,9%). Prestasi belajar yang
diraih sebagian besar mahasiswa ini merupakan suatu bukti bahwa kemampuan mahasiswa
kebidanan STIKes Hang Tuah mampu menguasai ilmu yang disampaikan oleh dosen saat proses
pembelajaran di kelas. Hal ini didukung oleh teori yang mengatakan bahwa prestasi belajar
merupakan suatu pengusaan seseorang terhadap pengetahuan atau keterampilan dalam suatu mata
pelajaran yang lazim diperoleh dari nilai tes atau angka yang diberikan oleh dosen. Bila nilai yang
diberikan dosen rendah, maka prestasi belajar seseorang tersebut dianggap rendah. Sebaliknya,
bila angka yang diberikan dosen tinggi maka prestasi seorang siswa dianggap tinggi sekaligus
dianggap sebagai siswa yang sukses dalam belajar ( Nasution 2001). Pendapat yang sama
dikemukakan oleh Wirawan dalam Arifudin, (2009) yang mengungkapkan bahwa prestasi belajar
adalah hasil yang telah dicapai seseorang dalam usaha belajar yang dilakukan dalam periode
tertentu. Prestasi belajar mahasiswa adalah berupa kecakapan nyata dalam suatu mata kuliah
tertentu yang indikatornya dinyatakan dalam angka.

Hasil statistik menunjukkan bahwa median (99) ˂ mean 100,7, ini berarti motivasi belajar
mahasiswa belum baik. Hal ini dapat disebabkan oleh karena motivasi dalam diri mahasiswa yang
rendah, misalnya: hasrat dan keinginan berhasil yang kurang, dorongan kebutuhan akan belajar
yang rendah, harapan dan cita–cita masa depan yang kurang, sedangkan faktor dari luar dirinya
dapat berupa penghargaan dalam belajar yang kurang, tidak ada kegiatan  yang menarik dalam
belajar. Iklim belajar dalam penelitian ini adalah sikap dosen dalam suasana pembelajaran. Hasil
statistik menunjukkan bahwa median (32) ˃ mean (31,97) ini berarti iklim belajar pada mata
kuliah asuhan kehamilan  cukup baik. Hal ini di dukung oleh sikap dosen yang memberi
kesempatan yang cukup pada mahasiswa untuk mengemukakan pendapat dan dalam memberikan
tugas selau mendapat arahan yang jelas oleh dosen.

Hasil penelitian diatas sesuai dengan penelitian Rohmah (2010) menyatakan bahwa
motivasi belajar mempunyai korelasi positif dan meyakinkan terhadap prestasi belajar sebesar
0,570 pada tingkat korelasi sedang.Motivasi belajar mempunyai sumbangan efektif sebesa 32,49%
terhadap prestasi belajar. Hal ini sesuai dengan teori yang menyatakan bahwa para siswa yang
memiliki motivasi tinggi, belajarnya lebih baik dibandingkan dengan siswa yang motivasi
belajarnya rendah Nasution (2001). Hal ini dapat dipahami, karena siswa yang memiliki  motivasi
belajar tinggi akan tekun dalam belajar dan terus belajar secara berkelanjutan tanpa mengenal
putus asa serta dapat mengesampingkan hal-hal yang dapat mengganggu kegiatan belajar yang
dilakukannya (Arifuddin, 2009). Penelitian yang dilakukan oleh Tarmidi (2006) bahwa prestasi
belajar mahasiswa juga ditentukan oleh iklim kelas pada saat mereka belajar.

SIMPULAN

Penelitian yang dilakukan tentang relevansi motivasi dan iklim belajar dengan prestasi mata kuliah
asuhan kehamilan mahasiswa tingkat II akademi kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru pada 88
responden menunjukkan bahwa hubungan motivasi dan iklim belajar dengan prestasi mata kuliah
asuhan kehamilan menunjukkan hubungan yang kuat dengan arah uji positif (r= 0,364 dengan p
value = 0,002 < α = 0,05. Artinya uji tersebut berada pada arah uji positif yang jika semakin tinggi
kontribusi dari faktor motivasi dan faktor iklim belajar tersebut maka semakin besar pula
pengaruhnya terhadap prestasi belajar mahasiswa kebidanan STIkes Hang Tuah Pekanbaru.
Diketahui pula nilai R square besarnya 0,133, ini berarti persamaan garis regresi yang diperoleh
dapat menerangkan 13,3 % variasi prestasi mata kuliah asuhan kehamilan atau persamaan garis
yang diperoleh baik untuk menjelaskan variabel prestasi belajar asuhan kehamilan yang berarti
bahwa prestasi belajar mahasiswa dapat diprediksi sebesar 13,3% oleh variabel motivasi  dan iklim
belajar dan sisanya sebesar 86,6% merupakan kontribusi faktor lain yang tidak diteliti.
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PENGANTAR

Beberapa waktu yang lalu atau tepatnya pada pertengahan tahun 2010 masyarakat Indonesia pada
khususnya dan masyarakat dunia pada umumnya dikejutkan oleh berita yang amat sensasional
tentang perbuatan mesum yang dilakukan oleh dua orang publik figur di Indonesia, Ariel Peterpan
dengan Luna Maya. Perbuatan mesum tersebut mencuat ke publik lantaran diunggah di internet
dan bisa dinikmati oleh siapa saja yang dengan mudah dapat menikmatinya. Berita tentang Ariel
Peterpan dengan Luna Maya belum surut menyu-sul kemudian berita yang sama antara Ariel
Peterpan dengan Cut Tari yang keduanya juga merupakan publik figur. Kedua berita tersebut
sempat menggemparkan karena pemanfaatan teknologi informasi yang tidak tepat, dalam hal ini
mengunggah peristiwa amoral oleh anggota masyarakat Indonesia yang dikenal sangat religius.

Selanjutnya masyarakat Indonesia kembali dikejutkan oleh berita perseteruan antara
Rumah Sakit Omni Internasional Alam Sutera Tangerang dengan mantan pasien di rumah sakit
tersebut yang bernama Prita Mulya-sari. Penyebab perseteruan adalah beredarnya keluhan Prita
atas pelayanan rumah sakit melalui surat elektronik kepada sahabatnya. Berita ini lagi-lagi sempat
menggemparkan masyarakat karena pemanfaatan teknologi infor-masi yang dianggap kurang
tepat, dalam hal ini penyebaran berita (yang dianggap) bohong dalam keluhan Prita yang dapat
diakses dengan mudah oleh masyarakat luas. Kedua peristiwa tersebut menunjukkan bahwa
sesungguhnya per-kembangan teknologi di Indonesia relatif pesat; pada sisi yang lain terdapat
tuntutan pemanfaatan teknologi secara tepat.

PERKEMBANGAN TEKNOLOGI INFORMASI

Adalah Jeffrey Sachs. Ilmuwan Amerika Serikat lulusan Universitas Harvard yang menjadi
profesor dan merajut karir di Universitas Columbia, Amerika Serikat ini menulis buku yang sangat
dikenal masyarakat dunia, antara lain ‘New Map of the World’ (2000), ‘The End of Poverty’
(2005), ‘Common Wealth’ (2008), ‘The Price of Civilization’ (2011) dan ‘The Age of Sustainable
Development’ (2015).

Dalam buku, ‘New Map of The World’ (2000), ilmuwan yang oleh Majalah Times
dinobatkan sebagai “100 Most Influential People in the World” berturut-turut pada tahun 2004 dan
2005 ini membagi masyarakat dunia menjadi tiga kelompok besar kalau dilihat dari penguasaan
teknologi. Tiga kelompok besar tersebut adalah kelompok masyarakat yang kurang familiar
dengan teknologi (technologically exluded) yang jumlahnya sekitar sepertiga masyarakat dunia,
kelompok masyarakat yang familiar dengan teknologi dalam kategori pengguna (technological
adopters) yang jumlah-nya sekitar separo masyarakat dunia, dan kelompok masyarakat yang fami-
liar dengan teknologi dalam kategori inovator (technological innovators) yang jumlahnya sekitar
sepertujuh masyarakat dunia. Setiap negara pasti memiliki ketiga kelompok masyarakat tersebut;
hanya saja persentasenya tidak sama atau berbeda.

Adalah Herbert Marshall Mc. Luhan (1911-1980). Ilmuwan Kanada yang menekuni
bidang komunikasi ini pada tahun 1960-an menulis banyak buku, antara lain ‘The Gutenberg
Galaxy : The Making of Typographic Man’ (1962), ‘Understanding Media: Extension of A Man’
(1964) dan ‘War and Peace in the Global Village’ (1968).
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Dalam buku ‘War and Peace in the Global Village’ (1968), Marshall mengenalkan
terminologi Global Village, adalah konsep perkembangan teknologi informasi di mana dunia
dianalogikan menjadi sebuah desa yang sangat besar. Global Village menjelaskan tidak adanya
(lagi) batas tempat dan waktu yang jelas karena informasi dapat berpindah dari satu tempat ke
tempat lain dalam waktu singkat. Global Village terjadi sebagai akibat dari penyebaran informasi
yang sangat cepat dan masif di masyarakat.

Pada tahun 1960-an yang silam Marshall sudah memprediksi akan terjadinya hal-hal
sebagai berikut. Pertama, suatu saat nanti informasi di dunia ini akan sangat terbuka dan dapat
diakses semua orang. Kedua, suatu saat nanti kehidupan manusia akan sangat tergantung kepada
teknologi, terutama teknologi informasi. Ketiga, suatu saat nanti akan terjadi era digital yang
berjalannya sangat tergantung kepada komputer. Keempat, suatu saat nanti akan terjadi revolusi
komunikasi yang berdampak pada komunikasi antarpribadi.

Pengelompokan masyarakat oleh Jeffrey Sachs dan prediksi Marshall tersebut sudah
terjadi di Indonesia. Sekarang ini perkembangan teknologi informasi di Indonesia cukup pesat
sehingga konsep Global Village sudah menjadi kenyataan.

Pada sisi yang lain ketiga jenis kelompok masyarakat benar-benar sudah eksis di
Indonesia; baik kelompok masyarakat yang kurang familiar dengan teknologi, kelompok
masyarakat yang familiar dengan teknologi dalam kategori pengguna maupun kelompok
masyarakat yang familiar dengan teknologi dalam kategori innovator, meskipun perbandingan
jum-lahnya tidak persis sama dengan perkiraan Sachs.

Teknologi informasi sudah diaplikasi pada berbagai bidang di Indonesia; antara lain
bidang pemerintahan melalui program e-government, bidang bisnis melalui program e-business,
bidang penganggaran melalui program e-budgeting, bidang pemasaran melalui program e-
marketing, bidang publikasi melalui program e-publication, bidang perpustakaan mela-lui program
e-library, dan sebagainya.

Pada sisi lain di Indonesia sampai saat ini dalam realitasnya masih banyak anggota
masyarakat yang kurang familiar dengan teknologi infor-masi; khususnya masyarakat pedalaman
yang bertempat tinggal di daerah tanpa sinyal yang jumlahnya relatif banyak. Anggota masyarakat
yang familiar dengan internet dalam kategori pengguna relatif sangat banyak jumlahnya,
khususnya pada masyarakat pekerja yang berpendidikan mema-dai. Sementara itu anggota
masyarakat yang familiar dengan internet dalam kategori inovator pun ada meskipun jumlahnya
relatif sedikit dibandingkan kategori pengguna.

TEKNOLOGI INFORMASI PENDIDIKAN

Di Indonesia, teknologi informasi dimanfaatkan di berbagai bidang, dan yang sangat menonjol
dimanfaatkan dalam pendidikan formal; meski-pun bukan berarti pendidikan nonformal dan
pendidikan informal tidak memanfaatkannya.

Dalam hal sekolah terbuka misalnya. Kalau di negara-negara lain mengembangkan
program Nicaragua Radio Mathematics di Nikaragua, The National Institute of Dramatic Arts
(NIDA) Open School untuk jenjang pendidikan menengah di Sydney Australia; High School
Education Pro-gramme yang diselenggarakan Macquarie University di Sydney Australia;
Belgrade Open School (BOS) di Serbia yang diselenggarakan sejak tahun 1993, maka Indonesia
telah menyelenggarakan Sekolah Menengah Pertama (SMP) Terbuka yang rintisannya dilakukan
pada tahun 1972 di lima daerah serta keberadaannya masih tetap sampai sekarang ini.

Dalam hal perguruan tinggi terbuka juga demikian. Kalau di negara-negara lain
mengembangkan program United Kingdom Open University di Inggris, Finland Open University
di Finlandia, Open Universiteit Template di Belanda, The Open University of Hong Kong di Hong
Kong, Asien International Open Univeristy di Macau, Maharisi Open University di India, The
Open University of Sri Lanka di Sri Lanka, Bangladesh Open University di Bangladesh, Allama
Iqbal Open University di Saudi Arabia, dsb, maka Indonesia menyelenggarakan Universitas
Terbuka (UT) yang beroperasi sejak 4 September 1984, dengan mahasiswa yang ratusan ribu
jumlahnya, serta keberadaannya masih ada sampai sekarang ini.
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Ilustrasi tersebut menunjukkan bahwa Indonesia berhasil memanfaat-kan teknologi
informasi dalam dunia pendidikan, baik pendidikan dasar, menengah maupun tinggi.

Lebih daripada itu banyak perguruan tinggi di Indonesia yang berpartisipasi aktif dalam
“kompetisi” perguruan tinggi terbaik dunia versi Webometrics yang diselenggarakan oleh Consejo
Superior de Investigation Cientificas (CSIC) yang ber-home based di Spanyol.

Kriteria yang digunakan oleh CSIC untuk menilai kualitas perguruan tinggi adalah sejauh
mana familiaritas civitas akademika dengan teknologi informasi internet. Dengan kata lain, sejauh
mana suatu perguruan tinggi berhasil memanfaatkan teknologi informasi untuk keperluan proses
belajar mengajar bagi dosen dan mahasiswanya. Selanjutnya perguruan tinggi yang telah diseleksi
oleh CSIC terus disusun dalam suatu peringkat berdasarkan kualitasnya.

Kalau kita cermati dalam publikasi mutakhir CSIC, “Ranking Web of Universities” edisi
Januari 2015, terdapat 401 perguruan tinggi Indonesia yang masuk dalam daftar peringkat
perguruan tinggi terbaik dunia; seba-nyak 4 diantaranya menempati daftar “The Best Thousand”
atau peringkat 1.000 terbaik. Keempat perguruan tinggi tersebut adalah UGM Yogyakarta yang
berada di peringkat ke-518 (518), UI Jakarta (660), ITB Bandung (704) dan UB Malang (738).

Keempat perguruan tinggi Indonesia tersebut semua berada di bawah peringkat
Universitas Nasional Taiwan (30), Universitas Peking Cina (47), Universitas Tokyo Jepang (60),
Universitas Hong Kong (82), Universitas Nasional Singapore (116), Institut Sains Korea (117) dan
Universitas Mahi-dol Thailand (308).

Kalau kita cermati lebih dalam lagi, sepuluh besar perguruan tinggi terbaik dunia
semuanya berasal dari Amerika Serikat; yaitu Universitas Harvard (1), MIT (2), Universitas
Stanford (3), Universitas California Berkeley (4), Universitas Cornell (5), Universitas Michigan
(6), Universitas Minnesota (7), Universitas Washington (8), Universitas Pennsylvania (9) dan
Universitas Columbia New York (10).

Dari hasil studi CSIC tersebut sedikit banyak memberikan gambaran bahwa pemanfaatan
teknologi informasi untuk pendidikan di Indonesia cukup efektif; meski demikian efektivitasnya
lebih rendah daripada Taiwan, Cina, Jepang, Hong Kong, Singapura, Korea Selatan dan bahkan
Thailand. Efektivitas pemanfaatan teknologi informasi pendidikan di Indonesia juga jauh lebih
rendah dibanding Amerika Serikat.

KARAKTER BARU

Pendidikan di Indonesia ke depan mau tak mau harus memanfaatkan teknologi informasi.
Pemanfaatan teknologi informasi ini memang banyak memberi keuntungan; yang paling menonjol
adalah informasinya dapat diperoleh secara cepat di mana saja sehingga memungkinkan siswa dan
mahasiswa bekerja dengan cepat untuk menyelesaikan tugas-tugasnya.

Dengan memanfaatkan teknologi informasi maka seorang mahasiswa tidak perlu datang
di perpustakaan yang jauh tempatnya tetapi cukup duduk manis di rumah mengaktifkan internet
untuk mengakses informasi yang diperlukan. Dengan membawa modem yang ukurannya relatif
sangat kecil, seorang mahasiswa dapat melakukan pembelajaran elektronik (e-learning) di
kampus, di rumah, di mall, di gardu ronda, dan di mana saja termasuk di tengah makam. Bahkan
dari tengah makam, mahasiswa dapat mengakses informasi dari internet yang jenis dan kualitas
informasinya sama dengan yang diakses mahasiswa di Taiwan, Cina, Jepang, Hong Kong,
Singapura, Korea Selatan, bahkan Amerika Serikat sekali pun.

Meski demikian perlu diingat bahwa hal itu semua dapat dilakukan kalau mahasiswa
yang bersangkutan telah melek teknologi, dalam hal ini menguasai teknologi informasi internet.

Keadaan tersebut menimbulkan karakter baru bagi bangsa Indonesia, yaitu bekerja cepat
dan melek internet. Bekerja cepat merupakan akibat dari pemanfaatan teknologi informasi;
sementara itu melek teknologi merupakan tuntutan yang tidak bisa ditawar di masa depan.

Kementerian Pendidikan dan Kebudayaan (Kemdikbud) Republik Indonesia telah
memformulasikan karakter bangsa Indonesia ke dalam 18 butir, yaitu: (1) Religius, (2) Jujur, (3)
Toleransi, (4) Disiplin, (5) Kerja Keras, (6) Kreatif, (7) Mandiri, (8) Demokratis, (9) Rasa Ingin
Tahu, (10) Semangat Kebangsaan, (11) Cinta Tanah Air, (12) Menghargai Prestasi, (13)
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Bersahabat/Komunikatif, (14) Cinta Damai, (15) Gemar Membaca, (16) Peduli Lingkungan, (17)
Peduli Sosial, dan (18) Tanggung Jawab.

Apabila kita sepakat dengan formulasi kementerian tersebut, maka ke depan karakter
bangsa Indonesia harus ditambah dua butir lagi sebagai karakter baru, masing-masing adalah (1)
Bekerja Cepat dan (2) Melek Teknologi !!!*****

PENULIS

Prof. Dr. Ki Supriyoko, S.D.U., M.Pd adalah Direktur Pascasarjana Pendidikan Universitas
Sarjanawiyata Tamansiswa Yogyakarta.
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ABSTRACT

Expectations of teachers are high in today’s educational reform and policy agendas. Pre-service
teacher education program play a significant role in the preparation of highly qualified teaching
work force which is necessary to support the development of a complex 21st century society that
accompanied by the rapid development of technology. Technology is important in pre-service
teacher education, because: 1) It provides motivation for student-teachers, 2) It offers unique
instructional capabilities, 3) It gives support for new instructional approaches, 4) Technology
skills are required for an information age, and 5) Technology increase teacher productivity.
Technology transformation can be answered by doing integration both soft and hard technologies.
Technology integration is the use of technology resources (computers, digital cameras, CD-ROMs,
software applications, the Internet, social media, etc.) in daily classroom practices, and in the
management of teacher education institutions. The integration of technology will bring many
benefits and opportunities for many parties. In the other hand, it also raises a variety of
challenges.

Keywords: Transformation, Integration, Technology, Pre-service Teacher Education

INTRODUCTION

Good quality education plays an important role in improving the quality of human resources. the
key to success is the quality of teacher education (Kartadinata, 2010). Expectations of teachers are
high in today’s educational reform and policy agendas (Mazoue, 2014). Teacher is profession in
the field of education, and has met the requirements as a profession, namely: 1) it has  body of
knowledge, 2) it has profesional code ethics, and 3) the closed access control for people who want
to enter (Frida, 2011). As a profession, teachers must be prepared through education in a certain
period of time with a set of courses as well as the burden of certain credits in accordance with
hierarchically. Education is meant is Pre-service teacher education program, which is to educate
prospective teachers that is able to carry out duties in a professional manner.

Pre-service teacher education program play a significant role in the preparation of highly
qualified teaching work force which is necessary to support the development of a complex 21st

century society (Mazoue, 2014). Workforce Education Institution (LPTK, in Indonesia) as a  pre-
service teacher education programe (Unesco, 2010) that produce teachers in Indonesia and the role
for improving the quality of teachers. LPTK is colleges  assigned by Indonesia Government for the
procurement programs of teachers, both in formal education, basic education, and/or secondary
education, as well as to organize and develop educational and non-educational science (Undang-
Undang  No. 14 tahun 2005).

At the dawn of the new millennium, teacher education programs face numerous
challenges: the arrival of new technologies,  the growing diversity of student profiles, the reform
of the curriculum, and the students’ lack of motivation (Karsenti, 2002). The arrival of new
technologies, encourage LPTK in transforming technology to maintain its presence. A radical
transformation of learning environments is taking place. These changes have generated new
information sources and new learning processes, which have contributed to changing the role of
teachers (Unesco, 2004). The fundamentals of education (reading, writing, math, and science)
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continue to provide the foundation for learning. However, these fundamentals must now “be
married” to 21st Century skills: computer and technology skills, critical thinking and problem-
solving skills, teamwork and collaboration, and citizenship and global literacy (Collin, --).

In the process of transformation, the role of ICT is very important in the life of LPTK.
Some universities are also as LPTK has won the award in the best use of ICT in Indonesia and
grabbed TeSCA Smart Campus Award in 2013, they are:  The State University of Surabaya
(UNESA) was in the grade 18th, Indonesia Education University of Bandung (UPI) in the grade
22nd, State University of Semarang (Unnes) in the grade  27th, State University of Malang (UM) in
the grade 49th, Gorontalo State University (UNG) in the grade 60th, Jakarta State University (UNJ)
in the grade 61st, and Makassar State University (UNM) in the grade 65th (Okezone.com,
November, 12th, 2013). The heart of technology utilization is by integration of technology itself in
the organization and management of teacher education institutions

This integration has become even more essential since technology is becoming the engine
on which teaching and learning operates. The world is therefore forced to invest in the use of
technology into institutions to meet the needs of student-teachers. There is a wide availability of
new and emerging technology tools that can assist teacher/lecturer in making teaching much easier
and much more fun. (Sbeahat, 2015). To maximize the technology integration, there are some
questions we must answer: what technologies can be integrated into teaching and learning?; How
technologies can be integrated into teaching and learning?; what are the challenges of integrating
technology into teaching?; Is there a professional standard for teacher/lecturer to  integrate
technology into teaching?. Further explanations are in the next discussion.

TECHNOLOGY, TRANSFORMATION, AND BENEFITS

Technology has transformed the way of human activities. These trends signify a shift in the culture
and economy. The digital economy is rapidly transforming nearly every aspect our lives by
"flattening" our world (Collins, --). Technology is central to the survival of human being. It is the
potential of the future upon which people can share a common ground with aspirations and hopes
of creating a better world for the future (DeVore, 1980: 14). As technology changed, people learn
new skills and acquired knowledge about the operation and maintenance of tools, machines, and
technical systems (DeVore, 1980: 316). Technology is about creating instructional environments
that can facilitate active engagement, meet the specific and varying learning needs of the students,
facilitate collaborative problem solving, providing students with authentic learning environments
(Sbeahat, 2015).

Rationales of using technology in education, as follows: First, technology provides
motivation for students by: gaining learner attention, engaging the learner through production
work, and increasing perceptions of control; Second, technology offers unique instructional
capabilities, such as : Linking learners to information and educational resources, helping learners
visualize problems and solutions, tracking learner progress, and linking learners to learning tools;
Third, technology gives support for new instructional approaches, such as: cooperative learning,
shared intelligence, and problem solving and higher level skills; Fourth, technology skills are
required for an information age: technology literacy, information literacy, and visual literacy; and
Fifth, technology increased teacher productivity by: freeing time to work with, students by helping
with production and record-keeping tasks, providing more accurate information more quickly, and
allowing teachers to produce better looking, more “student-friendly” materials more quickly.

Technology enables students to experience events or study phenomena that they could not
witness firsthand (Parkay, 2010). Based on the study, there are many advantages of using
technology in education (Tallerico, 2013), as follows: First is differentiation. With electronic
resources, teachers could easily give students different assignments and assessments designed
specifically around each student’s growth targets. Some of the technologies, incidentally, helped
alleviate problems with cheating and/or not doing the work, although not all resources had built-in
safeguards against cheating. Second is flexibility. Lessons were easier to adapt with some of the
online programs available to teachers. This aspect may help facilitate student conceptual
understanding as well as student engagement and motivation.
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Third is diagnosis and intervention. When student work was done online, teachers were
able to receive immediate results and students to get prompt feedback. This immediacy enhanced
both the grading process and student learning. Teachers quickly addressed student misconceptions,
lack of content background, or need for practice. These advantages meant that students could take
the next steps in their learning without waiting for the teacher to grade stacks of papers or for
large-scale class assessments to be completed. Fourth is option. Technology offers many
variations on the same lesson. One teacher pointed out that when students did not “get” a concept,
rather than repeating the same thing slower and louder, technology allowed for presenting it
differently. Fifth is collaboration. These technologies offered structures and support for student–
student and teacher–teacher collaboration. Furthermore, these opportunities were not limited to
one classroom or one lesson, but could span time and distance.

Sixth is participants expressed frustration with a perceived lack of technology resources
for high school teachers, but elementary or middle school teachers shared the opposite view. In
fact, they said they often felt overwhelmed by a myriad of choices. Seventh is currency. The
teachers regularly confronted issues related to the size and rate of change in the curriculum. In
particular, they felt a need to keep up with the appropriate technology resources to ensure student
success. And although some technologies helped them identify resources, the participants still
consistently expressed fatigue with the amount of time and energy they had to invest to find good
resources, then match them to the Common Core standards. Eight is learning value. Overall these
technologies, by their nature, offered the teachers opportunity to teach in a student-centered
fashion. Fewer lessons were “controlled” by the teacher’s plan alone; rather they were led by the
natural direction the students took as they encountered the online materials.

INTEGRATING TECHNOLOGY INTO TEACHING AND LEARNING

Technology integration is the use of technology resources -- computers, digital cameras, CD-
ROMs, software applications, the Internet, etc. -- in daily classroom practices, and in the
management of a school (Sbeahat, 2015). By integrating technology into various learning task and
across subject areas, teachers/lecturers can provide students with learning experiences that would
have been imposible a few years ago (Parkay, 2010: 399). Technology integration is achieved
when technology is accessible and readily available for the task at hand, and when technology
tools support the curricular goals, and help the students to effectively reach their goals.
Teacher/lecturer’s role in the process of technology integration, as follows: Firstly, teachers should
strive to make technology a part of everyday life in the classroom, while using it to enrich learning
activities. They should not use technology just to use it; secondly, teachers should find ways to use
technology so that it enhances instruction and improves student learning; and thirdly, teachers
must learn how to incorporate student use of technology into meaningful activities in their lesson
plans. Furthermore, there are several exciting ways that teachers/lecturers are integrating
technology into teaching (Parkay, 2010): online social networking, digital resources for teaching
and learning, and digital resources for different subject. Online Social Networking refers to an
online community of people who share common interest, for examples: Facebook, MySpace,
YouTube, Blogs, Wikis, 3D visual reality worlds, Podcasts, E-Portfolio. Digital Resources for
Teaching and Learning; the web is like a giant candy store for teachers. Before entering, it is
helpful to know about learning Objects and open source materials. Digital Resources for Different
Subject; the internet contains a vast amount of free, high quality learning material to use in
teaching and learning. Examples can be used in different subject areas: The fine arts, Language
arts, Mathematics, Science, and Social studies.

The International Society and Technology in Education (ISTE) has developed
professional standard for teachers related to integrating technology into teaching (ISTE, 2008), as
follows: the first, facilitating and inspiring student learning and creativity; teachers use their
knowledge of subject matter, teaching and learning, and technology to facilitate experiences that
advance student learning, creativity, and innovation in both face-to-face and virtual environments.
Teachers promote, support, and model creative and innovative thinking and inventiveness; engage
students in exploring real-world issues and solving authentic problems using digital tools and
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resources; promote student reflection using collaborative tools to reveal and clarify students’
conceptual understanding and thinking, planning, and creative processes; and model collaborative
knowledge construction by engaging in learning with students, colleagues, and others in face-to-
face and virtual environments.

The second, designing and developing digital-age learning experiences and assessments;
teachers design, develop, and evaluate authentic learning experiences and assessments
incorporating contemporary tools and resources to maximize content learning in context and to
develop the knowledge, skills, and attitudes identified in the NETS•S. Teachers: (1) design or
adapt relevant learning experiences that incorporate digital tools and resources to promote student
learning and creativity; (2) develop technology-enriched learning environments that enable all
students to pursue their individual curiosities and become active participants in setting their own
educational goals, managing their own learning, and assessing their own progress; (3) customize
and personalize learning activities to address students’ diverse learning styles, working strategies,
and abilities using digital tools and resources; and (4) provide students with multiple and varied
formative and summative assessments aligned with content and technology standards and use
resulting data to inform learning and teaching.

The third, modeling digital-age work and learning; teachers exhibit knowledge, skills, and
work processes representative of an innovative professional in a global and digital society.
Teachers: (1) demonstrate fluency in technology systems and the transfer of current knowledge to
new technologies and situations; (2) collaborate with students, peers, parents, and community
members using digital tools and resources to support student success and innovation; (3)
communicate relevant information and ideas effectively to students, parents, and peers using a
variety of digital-age media and formats; (4) model and facilitate effective use of current and
emerging digital tools to locate, analyze, evaluate, and use information resources to support
research and learning

The fourth, promoting and modeling digital citizenship and responsibility; teachers
understand local and global societal issues and responsibilities in an evolving digital culture and
exhibit legal and ethical behavior in their professional practices. Teachers: (1) advocate, model,
and teach safe, legal, and ethical use of digital information and technology, including respect for
copyright, intellectual property, and the appropriate documentation of sources; (2) address the
diverse needs of all learners by using learner-centered strategies and providing equitable access to
appropriate digital tools and resources; (3) promote and model digital etiquette and responsible
social interactions related to the use of technology and information; and (4) develop and model
cultural understanding and global awareness by engaging with colleagues and students of other
cultures using digital-age communication and collaboration tools.

The fifth, engaging in professional growth and leadership; teachers continuously improve
their professional practice, model lifelong learning, and exhibit leadership in their school and
professional community by promoting and demonstrating the effective use of digital tools and
resources. Teachers: (1) participate in local and global learning communities to explore creative
applications of technology to improve student learning; (2) exhibit leadership by demonstrating a
vision of technology infusion, participating in shared decision making and community building,
and developing the leadership and technology skills of others; (3) evaluate and reflect on current
research and professional practice on a regular basis to make effective use of existing and
emerging digital tools and resources in support of student learning; (4) contribute to the
effectiveness, vitality, and self-renewal of the teaching profession and of their school and
community.

Further, the ISTE professional standard for students related to integrating technology into
teaching (ISTE, 2007), as follows: Firstly, creativity and innovation; students demonstrate creative
thinking, construct knowledge, and develop innovative products and processes using technology.
Students: (1) apply existing knowledge to generate new ideas, products, or processes; (2) create
original works as a means of personal or group expression; (3) use models and simulations to
explore complex systems and issues; (4) identify trends and forecast possibilities.

Secondly, communication and collaboration; students use digital media and environments
to communicate and work collaboratively, including at a distance, to support individual learning
and contribute to the learning of others. Students: (1) interact, collaborate, and publish with peers,
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experts, or others employing a variety of digital environments and media; (2) communicate
information and ideas effectively to multiple audiences using a variety of media and formats; (3)
develop cultural understanding and global awareness by engaging with learners of other cultures;
(4) contribute to project teams to produce original works or solve problems.

Thirdly, research and information fluency; students apply digital tools to gather, evaluate,
and use information. Students: (1) plan strategies to guide inquiry; (2) locate, organize, analyze,
evaluate, synthesize, and ethically use information from a variety of sources and media (3)
evaluate and select information sources and digital tools based on the appropriateness to specific
tasks; (4) process data and report results.

Fourthly, critical thinking, problem solving, and decision making; students use critical
thinking skills to plan and conduct research, manage projects, solve problems, and make informed
decisions using appropriate digital tools and resources. Students: (1) identify and define authentic
problems and significant questions for investigation; (2) plan and manage activities to develop a
solution or complete a project; (3) collect and analyze data to identify solutions and/or make
informed decisions; (4) use multiple processes and diverse perspectives to explore alternative
solutions.

Fifthly, digital citizenship; students understand human, cultural, and societal issues
related to technology and practice legal and ethical behavior. Students: (1) advocate and practice
safe, legal, and responsible use of information and technology; (2) exhibit a positive attitude
toward using technology that supports collaboration, learning, and productivity; (3) demonstrate
personal responsibility for lifelong learning; and (4) exhibit leadership for digital citizenship.

Finally, technology operations and concepts; students demonstrate a sound understanding
of technology concepts, systems, and operations. Students: (1) understand and use technology
systems; (2) select and use applications effectively and productively; (3) troubleshoot systems and
applications; (4) transfer current knowledge to learning of new technologies.

TREATS AND OPPORTUNITIES OF TECHNOLOGY TRANSFORMATIONS

While technology is not a panacea for all educational ills, today’s technologies are essential tools
of the teaching and learning. There are Some other treats in integrating technology in education are
the uneven infrastructure that supports the application of ICT in education is an initial problem that
must be resolved by the authorities, because without the infrastructure that supports the application
of ICT in education will only be a dream. Infrastructure is a very important component that serves
as the main initial capital and in the application of ICT in education. Unpreparedness of human
resources (teachers) to take advantage of ICT in the learning process, such as: teachers lack
confidence to use ICT in teaching, teachers teach fear of failure through the use of ICT, ICT
competence held by teachers, less, and teachers' attitudes and resistance to change. Learning
success by utilizing the technology greatly influenced early ability owned by student teachers of
vocational education. The investment required to be able to carry out the study with this
technology is very expensive.  The time required to prepare learning with technology longer than
conventional learning.

CONCLUSION

Technological development poses challenges for LPTK as pre-service teacher education
institutions. Technology transformation is an obligation in order to maintain its existence. The
heart of technology utilization is by integration of technology itself in the organization and
management of teacher education institutions. There are many ways to integrate technology in
teaching and learning. Technology integration is achieved when the use of technology is routine
and transparent. To use technology tools well, lecturers need visions of the technologies’ potential,
opportunities to apply them, training and supports, and time to experiment. Developing future
teachers who “know how” the use of modern learning technologies to improve student learning is
a major challenge facing our nation’s teacher preparation system.



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 164

REFERENCES

DeVore, P.W. (1980). Technology: An Introduction. Worcester, Massachusetts: Davis
Publications, Inc.

Dhanarajan, G. (1996). Technology: an Opportunity not a Threat. Australia Leta Open forum on
30 September. Adelaide. Retrieved on 23 April 2015, from:
http://www.col.org/resources/speeches/1996presentations/Pages/1996-09-30.aspx

Frida. (2011). Profesi, Profesional dan profesionalisme. Diunduh pada tanggal 20 April 2015,
dari: http://umm.ac.id

ISTE. (2007) The ISTE National Educational Technology Standards (NETS•T) and Performance
Indicators for Students. Broadway. Retrieved on 20 April 2015, from:
http://www.iste.org, www.iste.org.

ISTE. (2008) The ISTE National Educational Technology Standards (NETS•T) and Performance
Indicators for Teachers. Broadway. Retrieved on 20 April 2015, from:
http://www.iste.org, www.iste.org.

Kartadinata,  S. (2010). Institutional Governance Requirements to produce Dedicated Teachers:
Restructuring Teacher Training Institutions Towards Efficient and Effective Management.
Retrieved on 20 April 2015 fromi
http://file.upi.edu/direktori/fip/jur.psikologi_pend_dan_bimbingan/195003211974121-
sunaryo_kartadinata/institutional_governance_%28english%29.pdf

Karsenti, C. (2002). From Blackboard to Mouse Pad: a case study of the effectiveness of e-
learning and technology in teacher education programs. Knowledge Enterprise, Inc.
Retrieved on 1 April 2015, from: www.TechKnowLogia.org

Kirschner, P. & Selinger, M. (2003). The State of Affairs of Teacher Education with Respect to
Information and Communications Technology. Journal of Technology, Pedagogy and
Education, 12 (1): 5-17.

Larson, A. (1995). Technology Education in Teacher Preparation: Perspectives from a Teacher
Education Program. The Article of Symposium on November 4th: Exploring
Epistemological, Moral, Social, and PedagogicalImplications of Computer Technology in
Education. Ohio.

Mazoue, J.G. (2014). Beyond the MOOC Model: Changing Educational Paradigms. Retrieved on
April, 20th 2015, from: http://www.educause.edu/ero/article/beyond-mooc-model-
changing-educational-paradigms.

Okezone.com. (2013).  Retrieved  on 15 April 2015, from:
http://news.okezone.com/read/2013/11/12/373/895647/unesa-lptk-terbaik-se-indonesia.

Parkay, F.W. (2010). Becoming A Teacher. Upper-Saddel River, New Jersey: Pearson Education
International.

Sbeahat, T. (2015). Why Integrate Technology in Teaching? Hassib Sabbagh Information
Technology Center of Excellence. Retrieved on 15 April 2015 from:
http://www.slideshare.net/mustgo20/why-integrate-technology-in-teaching-5279029

Undang-Undang  No. 14 tahun 2005, Tentang Guru dan Dosen.
Unesco. (2004). ICT in Teacher Education. Retrieved on 2 April 2015, from:

http://www.unescobkk.org/education/ict/online-resources/features/ict-in-teacher-
education/

Unesco. (2010).Teacher Education. Diambil pada 1 Januari 2013 dari:
http://www.unesco.org/en/esd/networks/teacher-education/2010

THE AUTHOR

Lutfiyah Hidayati is a lecturer at Universitas Negeri Surabaya.



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 165

IMPLEMENTASI  PENDIDIKAN KARAKTER
DI SEKOLAH DASAR MENUJU SEKOLAH POTENSI
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ABSTRAK

Budaya lokal adalah budaya yang dimiliki oleh masyarakat yang menempati lokalitas atau daerah
tertentu yang berbeda dari budaya yang dimiliki oleh masyarakat yang berada di tempat yang
lain. Dengan demikian tujuan penelitian ini adalah untuk mendeskripsikan implementasi
pendidikan karakter di Sekolah Dasar di Pacitan menuju sekolah potensi dan bermutu berbasis
kearifan lokal. Penelitian ini adalah penelitian kualitatif deskriptif. Fokus penelitian pada
implementasi, faktor pendukung dan kendala, serta strategi penerapan kebijakan pendidikan
karakter berbasis kearifan lokal di Sekolah Dasar di Kecamatan Pacitan Kabupaten Pacitan.
Data diperoleh melalui dokumentasi, observasi, wawancara mendalam, dan studi
dokumen/literature. Temuan penelitian meliputi penanaman nilai-nilai karakter di Sekolah Dasar
di Pacitan diawali dengan penetapan prioritas nilai-nilai inti (core values) bagi sekolah dengan
menggunakan metode internalisasi nilai-nilai pendidikan karakter dengan menggunakan
pendekatan semi-komprehensif yaitu: (a) melalui kegiatan pengintegrasian semua mata
pelajaran (integrated subject), dan (b) program ekstra-kurikuler. Sekolah menerapkan muatan
lokal sebagai kebijakan kurikulum sekolah sebagai wadah implementasi potensi khas daerah.
Kegiatan internalisasi pada kegiatan intra kurikuler, seperti pada kegiatan kepramukaan, PMR,
karawitan, seni musik dan tari, membudayakan pendidikan lingkungan hidup sebagai
implementasi dari pendidikan karakter. Faktor pendukung implementasi pendidikan karakter pada
dua satuan pendidikan: (1) gaya kepemimpinan yang demokratis, (2) komitmen warga sekolah, (3)
sarana prasarana mendukung, (4) pemberdayaan komite sekolah efektif.

Kata Kunci: Implementasi, Pendidikan, Karakter, Kearifan Lokal

PENDAHULUAN

Pendidikan merupakan faktor yang sangat penting yang mempengaruhi sikap dan tindakan
manusia dalam kehidupan, sehingga kualitas suatu bangsa identik dengan kualitas pendidikannya.
Pembelajaran yang berdasarkan Peraturan Pemerintah (PP) nomor 19 tahun 2005 tentang Standar
Nasional Pendidikan adalah pembelajaran yang dilakukan secara interaktif, inspiratif,
menyenangkan, menantang, memotivasi peserta didik untuk berpartisipasi aktif, serta memberikan
ruang yang cukup bagi prakarsa, kreatifitas, dan kemandirian sesuai dengan bakat, minat, dan
perkembangan fisik serta psikologis peserta didik. Desain pembelajaran haruslah yang efektif dan
menyenangkan dengan memperhatikan karakteristik mata pelajaran/mata kuliah sebelum
menentukan desain atau strategi pembelajaran.

Dalam perkembangan menjadi negara yang berdaulat dan mandiri, bangsa Indonesia
mengalami dekadensi moral. Banyak terjadi kasus kenakalan remaja, siswa sekolah dan
mahasiswa yang menunjukkan kepada dunia bahwa bangsa Indonesia dalam proses kondisi perlu
perhatian pada ranah pendidikannnya. Dari berbagai media dapat dilihat siswa SD merokok,
minum minuman beralkohol, bahkan berkelahi hingga berujung pada kematian. Kondisi tersebut
menjadi kekhawatiran semua pihak. Upaya yang potensial adalah melalui pendidikan, berupa hasil
belajar karena pendidikan memiliki peran penting dan sentral dalam pengembangan potensi
manusia, termasuk potensi mental. Menurut Suprijono (2009: 5) hasil belajar adalah pola-pola
perbuatan, nilai-nilai, pengertian-pengertian, sikap-sikap, apresiasi, dan ketrampilan. Hasil belajar
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dapat dipengaruhi oleh beberapa faktor, baik ekstern maupun intern. Menurut Khan (2010:11),
permasalahan yang dapat menghambat kelancaran pemerolehan hasil belajar antara lain: (1)
masalah keuangan, (2) masalah perkuliahan, (3) kesehatan, (4) masalah pribadi, (5) masalah
keluarga, (6) masalah agama dan akhlaq. Sedangkan beberapa kondisi belajar yang terjadi saat
pembelajaran adalah konsentrasi terpecah, etos belajar rendah, kecerdasan emosi rendah,
kecerdasan interpersonal rendah, sering lambat dan lupa merespon permasalahan. Melalui
pendidikan diharapkan terjadi transformasi yang dapat menumbuhkembangkan karakter positif,
serta mengubah watak dari yang tidak baik menjadi baik. Ki Hajar Dewantara dengan tegas
menyatakan bahwa pendidikan merupakan daya upaya untuk memajukan bertumbuhnya budi
pekerti (kekuatan batin, karakter), pikiran (intellect), dan tubuh anak (Tim, 2010:3).

Salah satu fungsi pendidikan nasional sesuai Undang-Undang Nomor 20 Tahun 2003
tentang Sistem Pendidikan Nasional Tahun 2003 pasal 3  adalah mengembangkan kemampuan dan
membentuk karakter serta peradaban bangsa yang bermartabat dalam rangka mencerdaskan
kehidupan bangsa. Kementerian Pendidikan Nasional telah mengembangkan grand design
pendidikan karakter untuk setiap jalur, jenjang, dan jenis satuan pendidikan yang menjadi rujukan
konseptual dan operasional implementasi pendidikan karakter. Pendidikan karakter dapat
diintegrasikan dalam pembelajaran pada setiap mata pelajaran. Materi pembelajaran yang
berkaitan dengan norma atau nilai-nilai pada setiap mata pelajaran perlu dikembangkan dan
dikaitkan (dieksplisitkan) dengan konteks kehidupan sehari-hari.

Menurut Kemendiknas (2010: 34), yang dimaksud dengan pendidikan karakter secara
terintegrasi di dalam proses pembelajaran adalah pengenalan nilai-nilai, fasilitasi diperolehnya
kesadaran akan pentingnya nilai-nilai, dan penginternalisasian nilai-nilai ke dalam tingkah laku
peserta didik sehari-hari melalui proses pembelajaran baik yang berlangsung di dalam maupun di
luar kelas pada semua mata pelajaran. Menurut Kerangka Acuan Pendidikan Karakter (2010:9),
konfigurasi karakter dalam konteks totalitas proses psikologis dan sosial-kultural tersebut dapat
dikelompokkan menjadi empat proses, yaitu: Olah Hati (Spiritual and emotional development),
Olah Pikir (intellectual development), Olah Raga dan Kinestetik (Physical and kinestetic
development), dan Olah Rasa dan Karsa (Affective and Creativity development). Keempat proses
tersebut secara holistik dan koheren memiliki saling keterkaitan dan saling melengkapi, yang
bermuara pada pembentukan karakter yang menjadi perwujudan dari nilai-nilai luhur.

Pelaksanaan pendidikan karakter pada tingkat satuan pendidikan tidak hanya berdasarkan
instruksi pemerintah, namun secara umum telah menjadi visi misi dan tujuan dalam
penyelenggaraan pendidikan.  Proses pendidikan karakter dilakukan dalam tiga pilar pendidikan,
yaitu dalam sekolah, keluarga, dan masyarakat. Dalam konteks sekolah bermakna bahwa satuan
pendidikan harus menjadi tempat inisiasi, perbaikan, penguatan, dan penyempurnaan proses
pendidikan karakter. Dalam fungsi demikian, guru mempunyai peran penting sebagai fasilitator,
motivator, pemacu, perekayasa pembelajaran, dan pemberi inspirasi belajar bagi siswa. Dalam hal
ini guru berperan untuk melakukan proses pengintegrasian pendidikan karakter dalam kegiatan
pembelajaran. Strategi dalam pendidikan karakter sebagaimana dinyatakan Hidayatullah (2010:39)
dapat dilakukan dengan sikap: keteladanan, penanaman kedisiplinan, pembiasaan, menciptakan
suasana yang kondusif, integrasi, dan internalisasi.

Lickona (1992) menjelaskan beberapa alasan perlunya pendidikan karakter, di antaranya:
(1) Banyaknya generasi muda saling melukai karena lemahnya kesadaran pada nilai-nilai moral,
(2) Memberikan nilai-nilai moral pada generasi muda merupakan salah satu fungsi peradaban yang
paling utama, (3) Peran sekolah sebagai pendidik karakter menjadi semakin penting ketika banyak
anak-anak memperoleh sedikit pengajaran moral dari orangtua, masyarakat, atau lembaga
keagamaan, (4) masih adanya nilai-nilai moral yang secara universal masih diterima seperti
perhatian, kepercayaan, rasa hormat, dan tanggungjawab, (5) Demokrasi memiliki kebutuhan
khusus untuk pendidikan moral karena demokrasi merupakan peraturan dari, untuk dan oleh
masyarakat, (6) Tidak ada sesuatu sebagai pendidikan bebas nilai. Sekolah mengajarkan
pendidikan bebas nilai. Sekolah mengajarkan nilai-nilai setiap hari melalui desain ataupun tanpa
desain, (7) Komitmen pada pendidikan karakter penting manakala kita mau dan terus menjadi guru
yang baik, dan (8) Pendidikan karakter yang efektif membuat sekolah lebih beradab, peduli pada
masyarakat, dan mengacu pada performansi akademik yang meningkat.
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Dalam pelaksanaan pengelolaan pendidikan yang diharapkan adalah pendidikan pada
satuan yang bermutu atau berkulitas dan berdaya saing. Sedangkan kualitas pendidikan meliputi:
(1) Produk pendidikan yang dihasilkan, banyak diserap oleh lapangan kerja dan mampu
menciptakan atau membuka lapangan kerja sendiri, (2) Dalam proses pendidikan pada institusi
pendidikan mampu menciptakan situasi kelas yang interaktif, dengan metode pembelajaran yang
tepat dan mampu menumbuhkan motivasi belajar yang aktif, kreatif serta mampu mengembangkan
potensi peserta didik. Langkah bijak perlu ditempuh, bagaimana institusi pendidikan dapat
berkembang dan dikembangkan sehingga setiap institusi pendidikan atau satuan pendidikan
menjadi institusi sekolah yang potensi dan kompetensi untuk mampu menghadapi kompetisi
dengan tetap menunjukkan diri sebagai bagnsa yang bermartabat berbasis kearifan lokal. Kearifan
lokal merupakan sesuatu yang berkaitan secara spesifik dengan budaya tertentu (budaya lokal) dan
mencerminkan cara hidup suatu masyarakat tertentu (masyarakat lokal). Dengan kata lain, kearifan
lokal bersemayam pada budaya lokal (local culture). Budaya lokal (juga sering disebut budaya
daerah) merupakan istilah yang biasanya digunakan untuk membedakan suatu budaya dari budaya
nasional (Indonesia) dan budaya global. Budaya lokal adalah budaya yang dimiliki oleh
masyarakat yang menempati lokalitas atau daerah tertentu yang berbeda dari budaya yang dimiliki
oleh masyarakat yang berada di tempat yang lain. Dengan demikian tujuan penelitian ini adalah
untuk mendeskripsikan implementasi pendidikan karakter di Sekolah Dasar di Pacitan menuju
sekolah potensi dan bermutu berbasis kearifan lokal.

METODE

Jenis penelitian ini adalah kualitatif dengan metode deskriptif. Penelitian kualitatif adalah
penelitian yang bermaksud untuk memahami fenomena tentang apa yang dialami oleh subjek
penelitian secara holistik, dan dengan cara deskripsi dalam bentuk kata-kata dan bahasa, pada
suatu konteks khusus yang alamiah dan dengan memanfaatkan berbagai metode alamiah
(Moloeng, 2009:6). Pendekatan studi kasus dipilih untuk memahami secara keseluruhan suatu
kasus, dalam hal ini adalah implementasi pendidikan karakter di SD di Kecamatan Pacitan
Kabupaten Pacitan. Menurut Muhadjir (1996:42), studi kasus lebih bersifat penjelajahan,
kesimpulannya lebih bersifat deskriptif. Dalam studi kasus, situasi wajar alami penting. Peneliti
sebagai pengamat, mempelajari proses penemuan secara alami, melakukan pencatatan, analisis,
dan interpretasi serta menyimpulkan hasil penemuan.

Penelitian ini dilakukan di Sekolah Dasar di Kabupaten Pacitan, pada semester ganjil
tahun pelajaran 2014/2015, yaitu SDN Baleharjo II dan SDN Ploso I. Pelaksanaan penelitian
selama 4 bulan, yaitu pada bulan September sampai dengan Desember 2014. Yang menjadi subjek
penelitian ini adalah 2 kepala sekolah, 4 guru dan 6 peserta didik dari 2 tempat penelitian. Subyek
penelitian dilakukan dengan teknik purposive sampling. yaitu menentukan seseorang menjadi
sampel atau tidak didasarkan pada tujuan tertentu, misalkan dengan pertimbangan profesional
yang dimiliki si peneliti dalam usahanya memperoleh informasi yang relevan dengan tujuan
penelitian (Sukardi, 2008:64). Subyek dipilih berdasarkan pertimbangan bahwa responden mampu
memberikan informasi atau data guna menjawab pertanyaan penenelitian. Fokus penelitian adalah
pada implementasi, faktor pendukung dan kendala, serta strategi penerapan kebijakan pendidikan
karakter berbasis kearifan lokal di Sekolah Dasar di Kecamatan Pacitan Kabupaten Pacitan.

Teknik pengumpulan data menggunakan metode dokumentasi, observasi, wawancara
mendalam, dan studi dokumen/literatur. Instrumen pertama pada penelitian ini adalah peneliti
sendiri. Instrumen bantu meliputi. Pertama,  pedoman dan lembar observasi untuk aktivitas guru
dan siswa saat kegiatan belajar mengajar (KBM). Observasi dilakukan secara partisipatif. Peneliti
melakukan pengamatan secara alami terhadap cara guru mengajar dengan menerapkan nilai-nilai
karakter seperti yang tertuang pada Rencana Pelaksanaan Pembelajaran (RPP) serta langkah
pengembangannya. Kedua adalah pedoman wawancara. Wawancara dilakukan secara tak
terstruktur kepada kepala sekolah terkait manajemen pengelolaan pendidikan karakter berbasis
kearifan lokal serta wawancara kepada guru yang terlibat intens dalam penerapan nilai-nilai
karakter di kelas saat pembelajaran. Ketiga adalah dokumentasi dan studi dokumen. Data



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 168

dokumentasi berbentuk data-data sekunder yang berupa sumber-sumber tertulis, foto atau gambar-
gambar yang berkaitan dengan pelaksanaan pendidikan karakter di sekolah.

Analisis data yang digunakan adalah teknik deskriptif naratif dengan menggunakan model
Miles dan Huberman (1984). Miles dan Huberman (Sugiyono, 2012:337) mengemukakan bahwa
aktivitas dalam analisis data kualitatif dilakukan secara interaktif dan berlangsung secara terus-
menerus sampai tuntas, sehingga datanya jenuh. Ukuran kejenuhan data ditandai dengan tidak
diperolehnya lagi data atau informasi baru. Aktivitas dalam analisis meliputi reduksi data (data
reduction), penyajian data (data display), serta penarikan kesimpulan dan verifikasi (conclusion
drawing/verification). Sedangkan pemeriksaan keabsahan data dilakukan dengan derajat
kepercayaan, derajat keteralihan, derajat ketergantungan dan derajat kepastian. Uji kredibilitas atau
keabsahan data dilakukan dengan cara: perpanjangan pengamatan, peningkatan ketekunan, dan
trianggulasi (Sugiyono, 2012:368).

HASIL

Temuan penelitian dari  dua satuan pendidikan, pendidikan karakter integrasi dalam setiap mata
pelajaran, artinya belum diposisikan sebagai mata pelajaran tersendiri. Penanaman nilai-nilai
karakter, diawali dengan penetapan prioritas nilai-nilai inti (core values) bagi sekolah, dan metode
yang digunakan untuk internalisasi nilai-nilai pendidikan karakter adalah dengan menggunakan
pendekatan semi-komprehensif yaitu: (1) melalui kegiatan pengintegrasian semua mata
pelajaran (integrated subject), dan (2) program ekstra-kurikuler. Sekolah belum mengajarkan
kurikulum muatan pendidikan karakter secara komprehensif yang meliputi konsep, teori,
metodologi dan aplikasi setiap mata pelajaran atau bidang studi. Namun, secara umum semua
komponen dari 2 satuan pendidikan menunjukkan upaya yang sangat baik dalam internalisasi
pendidikan karakter. Sekolah menerapkan muatan lokal sebagai kebijakan kurikulum sekolah
sebagai wadah implementasi potensi khas daerah.

Pertama, kegiatan pengintegrasian semua mata pelajaran (integrated subject) di dua
sekolah dasar dilakukan pada semua mata pelajaran, baik mata pelajaran berbasis agama maupun
mata pelajaran umum. Hal ini dibuktikan melalui penyusunan Rencana Pelaksanaan Pembelajaran
(RPP) yang wajib memuat komponen “karakter atau sikap yang diharapkan” untuk setiap desain
pembelajaran yang disetujui oleh Kepala sekolah. Kegiatan internalisasi pada kegiatan intra
kurikuler, seperti pada kegiatan kepramukaan, PMR, karawitan, seni tari. Kedua satuan pendidikan
juga membudayakan pendidikan lingkungan hidup sebagai implementasi dari pendidikan karakter.
Untuk seni budaya berbasis keraifan lokal dikembangkan seni tari khas Pacitan yang
dikembangkan oleh seniman-seniman yang ada. Pada peringatan hari besar dan HUT Pacitan,
Pemda Pacitan senantiasa menyelenggarakan kegiatan atau festival berbasis kearifan lokal dengan
peserta dari sekolah-sekolah yang ada. Pada muatan lokal, bahasa jawa dimasukkan sebagai bagian
dari isi kurikulum sekolah. Hal ini penting sebagai upaya pelestarian budaya bangsa guna
mendukung pendidikan karakter. Muatan lokal merupakan merupakan kegiatan kurikuler untuk
mengembangkan kompetensi yang disesuaikan dengan ciri khas dan potensi daerah, termasuk
keunggulan daerah, yang materinya tidak dapat dikelompokkan ke dalam mata pelajaran yang ada.
Substansi mata pelajaran muatan lokal ditentukan oleh satuan pendidikan, tidak terbatas pada mata
pelajaran keterampilan (Depdiknas, 2006: 3). Berdasarkan hasil wawancara dengan siswa sebagai
responden, menyatakan bahwa pendidikan karakter senantiasa diterapkan oleh semua guru mata
pelajaran serta saat kegiatan ekstra kurikuler dan saat kegiatan pembiasaan. Guru-guru
menerapkan teladan kepada peserta didik, seperti kedisiplinan, ketegasan, peduli kebersihan,
kerjasama, kerja keras, dan lain-lain.

Kedua, temuan penelitian menunjukkan beberapa faktor pendukung dan penghambat
implementasi pendidikan karakter pada dua satuan pendidikan. Faktor pendukung adalah: (1) gaya
kepemimpinan yang demokratis, (2) komitmen  warga sekolah, (3) sarana prasarana mendukung,
(4) pemberdayaan komite sekolah efektif. Kepemimpinan yang demokratis ditunjukkan dengan
pelibatan berbagai pihak dalam menyusun kebijakan serta implementasinya sehingga menjadi
tanggung jawab bersama untuk mencapai keberhasilan. Komitmen warga sekolah meliputi
dukungan unsur kepala sekolah, guru, dan peserta didik untuk menerima aturan tentang
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pelaksanaan pendidikan karakter dalam kegiatan belajar mengajar (KBM) dan kegiatan ekstra
kurikuler. Guru disiplin dalam menyusun perangkat pembelajaran berbasis pendidikan karakter
serta memberikan keteladanan dalam sikap sehari-hari. Selanjutnya dari unsur peserta didik, patuh
dan tertib menjalankan aturan sekolah serta bersedia menerima sanksi jika berlaku di luar
ketentuan. Pada pihak komite sekolah, memberikan fakta berupa dukungan positif kepada pihak
sekolah berupa kontribusi moril dan materiil. Orang tua siswa mendukung program-program
sekolah agar putra-putrinya berprestasi. Faktor penghambat yang ditemukan pada dua satuan
pendidikan adalah kurangnya konsistensi dan pemahaman peserta didik dan orang tua dalam
menerapkan pendidikan karakter. Hasil wawancara menemukan, bahwa masih terdapat siswa yang
belum menunjukkan karakter secara optimal. Namun secara umum siswa sudah mencirikan pada
sikap yang baik. Menurut pihak sekolah, peran orang tua sangat penting guna kegiatan
pengawasan perilaku peserta didik di rumah.

Ketiga, Kepemimpinan pada satuan pendidikan di sekokolah tempat penelitian
menunjukkan sikap demokratis dengan senantiasa melibatkan warga sekolah, komite sekolah dan
pihak eksternal untuk terbuka menerima saran konstruktif. Internalisasi budaya lokal ditunjukkan
dengan kearifan kepala sekolah dalam menerapkan kebijakan pendidikan karakter berbasis
kearifan lokal, melalui : (1) seragam sekolah siswa dan guru menggunakan batik, (2) memberikan
kegiatan ekstra kurikuler seni tari dan karawitan, (3) memberikan penugasan untuk membuat
laporan kegiatan-kegiatan keagamaan pada hari besar dan kegiatan budaya di masyarakat tempat
tinggal siswa. Hal tersebut menurut kepala sekolah, sebagai perwujudan dari visi, misi, dan tujuan
sekolah guna menjadi sekolah bermutu, berkualitas secara akademik (kognitif) dan mencerminkan
karakter yang positif (afektif dan psikomotorik).

SIMPULAN

Penanaman nilai-nilai karakter di sekolah dasar di Pacitan diawali dengan penetapan prioritas
nilai-nilai inti (core values) bagi sekolah, dan metode yang digunakan untuk internalisasi nilai-
nilai pendidikan karakter adalah dengan menggunakan pendekatan semi-komprehensif yaitu: (1)
melalui kegiatan pengintegrasian semua mata pelajaran (integrated subject), dan (2) program
ekstra-kurikuler. Sekolah belum mengajarkan kurikulum muatan pendidikan karakter secara
komprehensif yang meliputi konsep, teori, metodologi dan aplikasi setiap mata pelajaran atau
bidang studi. Namun, secara umum semua komponen dari 2 satuan pendidikan menunjukkan
upaya yang sangat baik dalam internalisasi pendidikan karakter. Sekolah menerapkan muatan lokal
sebagai kebijakan kurikulum sekolah sebagai wadah implementasi potensi khas daerah. Kegiatan
internalisasi pada kegiatan intra kurikuler, seperti pada kegiatan kepramukaan, PMR, karawitan,
seni musik dan tari. Kedua satuan pendidikan juga membudayakan pendidikan lingkungan hidup
sebagai implementasi dari pendidikan karakter.

Untuk seni budaya berbasis keraifan lokal dikembangkan seni tari khas Pacitan yang
dikembangkan oleh seniman-seniman yang ada. Pada peringatan hari besar dan HUT Pacitan,
Pemda Pacitan senantiasa menyelenggarakan kegiatan atau festival berbasis kearifan lokal dengan
peserta dari sekolah-sekolah yang ada. beberapa faktor pendukung dan penghambat implementasi
pendidikan karakter pada dua satuan pendidikan. Faktor pendukung adalah: (1) gaya
kepemimpinan yang demokratis, (2) komitmen  warga sekolah, (3) sarana prasarana mendukung,
(4) pemberdayaan komite sekolah efektif. Kepemimpinan pada satuan pendidikan di sekokolah
tempat penelitian menunjukkan sikap demokratis dengan senantiasa melibatkan warga sekolah,
komite sekolah dan pihak eksternal untuk terbuka menerima saran konstruktif. Internalisasi budaya
lokal ditunjukkan dengan kearifan kepala sekolah dalam menerapkan kebijakan pendidikan
karakter berbasis kearifan lokal, melalui : (1) seragam sekolah siswa dan guru menggunakan batik,
(2) memberikan kegiatan ekstra kurikuler seni tari dan karawitan, (3) memberikan penugasan
untuk membuat laporan kegiatan-kegiatan keagamaan pada hari besar dan kegiatan budaya di
masyarakat tempat tinggal siswa.
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HUBUNGAN MANAJEMEN WAKTU DENGAN PRESTASI
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DI STIKES HANG TUAH PEKANBARU
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ABSTRAK

Pada umumnya mahasiswa tidak mampu mengatur waktunya dengan baik dan efektif, bahkan
tidak sedikit dari mereka yang merasa kekurangan waktu untuk belajar.  Permasalahan yang
timbul bukan karena terlalu banyaknya kegiatan yang menyita waktu, melainkan pengelolaan dan
penggunaan waktu yang masih belum baik sehingga mereka selalu mengalami kesulitan dalam
membagi waktu kegiatan yang meliputi waktu belajar, waktu bekerja, kegiatan sosial maupun
waktu bagi diri secara efektif. Tujuan penelitian untuk mengetahui gambaran hubungan
manajemen waktu dengan prestasi belajar mahasiswa D III kebidanan  tingkat I di STIKes Hang
Tuah Pekanbaru Tahun 2014. Rancangan penelitian yang digunakan adalah rancangan cross
sectional.  Populasinya adalah seluruh mahasiswa tingkat I D3 kebidanan STIKes Hang Tuah
pekanbaru tahun 2014.  Sampel berjumlah 100 orang yang diambil secara simpel random
sampling.  Pengumpulan data dilakukan dengan pengumpulan data primer melalui kuesioner dan
data sekunder berupa IPK melalui pendokumentasian program studi D3 kebidanan STIKes Hang
Tuah Pekanbaru.  Analisis data melalui dua tahapan, yaitu analisis univariat untuk melihat
distribusi frekuensi dan analisis bivariat untuk melihat hubungan (spearman rank) serta besarnya
hubungan (Rs). Dari hasil penelitian yang penulis lakukan, 7 mahasiswa (12.7%) yang memiliki
manajemen waktu yang baik dengan prestasi belajar yang baik sekali (A) dan manajemen waktu
yang buruk terbanyak terletak pada prestasi belajar baik (C) sebanyak  40 mahasiswa (90.9%).
Berdasarkan hasil uji statistik terdapat hubungan antara manajemen waktu dengan prestasi
belajar mahasiswa mahasiswa tingkat I D3 kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru tahun 2014 ,
dengan nilai Rs yang didapat 0.504. Peneliti menyarankan agar mahasiswa dapat meningkatkan
prestasi belajar dengan dukungan banyak faktor baik dari diri sendiri, keluarga dan teman.
Misalnya lingkungan atau suasana keluarga yang mendukung untuk belajar dan dukungan teman
untuk belajar bersama serta penelitian ini dapat digunakan untuk peneliti selanjutnya.

Keywords: Manajemen Waktu, Prestasi Belajar, Kebidanan, STIKes Hang Tuah Pekanbaru

PENDAHULUAN

Manajemen waktu merupakan suatu teknik pengembangan kepribadian yang mengajarkan
mahasiswa cara yang efektif untuk menggunakan waktu dan memformatnya untuk kebutuhan
dalam manajemen waktu.  Oleh karena itu mahasiswa dilatih untuk mengelola waktu secara efisien
dengan membuat perencanaan, pengorganisasian, pengarahan dan pengawasan waktu agar tercapai
tujuan yang telah ditetapkan yang dimulai dari penyusunan jadwal kegiatan, skala prioritas,
perkiraan waktu untuk suatu kegiatan, sampai evaluasi terhadap penerapan jadwal kegiatan yang
telah dibuat, sehingga setiap waktu yang dimilki dapat dimanfaatkan secara produktif (Ichsan,
2004).

Berdasarkan survei mengenai manajemen waktu mahasiswa yang dilakukan oleh Novita
(2000) terhadap 2150 mahasiswa di Jakarta diperoleh hasil, bahwa masalah yang sering mereka
hadapi adalah rendahnya daya serap, daya ingat, konsentrasi, susah mengatur waktu, kurangnya
minat belajar, mencatat dan membaca.Pada umumnya mahasiswa tidak mampu mengatur
waktunya dengan baik dan efektif, bahkan tidak sedikit dari mereka yang merasa kekurangan
waktu untuk belajar.  Permasalahan yang timbul bukan karena terlalu banyaknya kegiatan yang
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menyita waktu, melainkan pengelolaan dan penggunaan waktu yang masih belum baik sehingga
mereka selalu mengalami kesulitan dalam membagi waktu kegiatan yang meliputi waktu belajar,
waktu bekerja, kegiatan sosial maupun waktu bagi diri secara efektif. Baik atau tidaknya hasil
belajar yang dicapai oleh mahasiswa tergantung dari bagaimana mereka menyikapi waktu yang
mereka miliki. Kebanyakan mahasiswa mengeluh tidak memiliki waktu yang cukup untuk mereka
belajar dirumah, sebenarnya bukan waktu untuk belajar yang kurang tapi pengaturan waktu
mereka yang harus diperbaiki. Meskipun tidak mutlak, namun manajemen waktu yang baik turut
menentukan keberhasilan seseorang.

Menurut Heuken (2002) memberikan pengertian prestasi belajar yaitu hasil yang dicapai
oleh seseorang dalam usaha belajar sebagaimana yang dinyatakan dalam kartu hasil studi yang
berupa IPK. Sedangkan menurut (Nasution,1996: 3) prestasi belajar adalah: Kesempurnaan yang
dicapai seseorang dalam berfikir, merasa dan berbuat. Prestasi belajar dikatakan sempurna apabila
memenuhi tiga aspek yakni: kognitif, afektif dan psikomotor, sebaliknya dikatakan prestasi kurang
memuaskan jika seseorang belum mampu memenuhi target dalam ketiga kriteria tersebut.

Selain itu menurut penelitian yang dilakukan  Mumun (2010) mengenai Hubungan antara
manajemen waktu dengan prestasi belajar mahasiswa DIII kebidanan poltekes Bandung,
mahasiswa dengan pengaturan waktu yang baik cenderung memiliki prestasi akademik yang baik
pula, karena mereka mempunyai cara untuk mengatasi kejenuhan dalam belajar dan sangat
memperhatikan keseimbangan antara belajar, istirahat dan beraktifitas.  Mereka tidak hanya
membuat jadwal, tetapi juga lebih banyak memperhitungkan waktu dan manfaatnya. Sedangkan
siswa yang tidak bisa mengelola waktunya dengan baik cenderung memiliki prestasi akademik
yang sedang atau kurang. Banyak hal yang mempengaruhi prestasi belajar seorang siswa.  Selain
hal tersebut diatas faktor bakat, minat, motivasi, aspek kognitif dan yang lainnya juga ikut
menentukan pencapaian prestasi belajar selain manajemen waktu.  Dalam beberapa fakta,
ditemukan bahwa mereka yang bisa mengelola waktunya dengan baik mereka bisa mendapatkan
prestasi belajar yang baik pula.

Dari uraian di atas timbul beberapa pertanyaan dalam diri peneliti antara lain, bagaimana
manajemen waktu mahasiswa saat ini, apakah ada hubungan manajemen waktu dengan prestasi
belajar mahasiswa dan apakah faktor-faktor yang mempengaruhi prestasi belajar mahasiswa.
Sekolah Tinggi Ilmu Kesehatan Hang Tuah Pekanbaru merupakan salah satu Sekolah Tinggi Ilmu
Kesehatan swasta yang ada di kota Pekanbaru.  Dalam studi pendahuluan diperoleh data awal yang
menunjukkan prestasi belajar mahasiswa tingkat I rata-rata tidak bagus yaitu IPK mereka rata-rata
dibawah 3.00 itu semua dipengaruhi oleh kebiasaan mereka dalam cara belajar, pengumpulan
tugas, serta keaktifan mereka dalam proses belajar mengajar dan apakah itu disebabkan oleh
manajemen waktu mereka yang tidak bagus. Data lain juga diperoleh peneliti dengan melakukan
wawancara kepada 40 orang mahasiswa tingkat I mereka mengatakan tidak memiliki waktu tetap
untuk belajar selain dikampus dan mereka selalu mengerjakan tugas satu hari sebelum tugas
tersebut dikumpulkan serta mereka tidak pernah mengulang pelajaran mereka dirumah kecuali
pada waktu mereka akan ujian. Berdasarkan latar belakang diatas peneliti merasa tertarik untuk
melakukan penelitian mengenai “Hubungan manajemen waktu dengan prestasi belajar mahasiswa
DIII kebidanan tingkat I di STIKes Hang Tuah Pekanbaru Tahun 2014”.

METODE

Penelitian ini merupakan penelitian deskriptif analitik dengan rancangan Cross Sectional untuk
melihat hubungan antara manajemen waktu dengan prestasi belajar mahasiswa DIII kebidanan
tingkat I di STIKES Hang Tuah Pekanbaru Tahun 2014. Teknik pengumpulan data ini
menggunakan dua cara untuk memperoleh data yang diperlukan, yaitu :Data primer adalah data
yang diperoleh melalui pengumpulan secara langsung oleh peneliti terhadap responden. Jenis data
pada penelitian ini salah satunya adalah data pimer menggunakan teknik angket dengan alat ukur
kuisioner yang diisi oleh mahasiswa untuk mengetahui manajemen waktu mahasiswa.Data
sekunder adalah data yang diperoleh dari orang lain atau tempat lain bukan dilakukan oleh peneliti
sendiri.  Data sekunder pada penelitian ini yaitu dokumentasi dari hasil belajar atau indeks prestasi
pada mahasiswa DIII kebidanan tingkat I semester I STIKes Hang Tuah Pekanbaru Tahun 2014.
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Instrumen yang digunakan untuk mendapatkan data primer dalam penelitian ini dibuat sendiri oleh
peneliti berupa angket yang diberikan kepada responden secara langsung dan menggunakan 3
skala.  Setiap pernyataan yang terdapat dalam angket dapat didukung maupun ditolak oleh
responden melalui rentang nilai tertentu. Untuk pernyataan yang diajukan baik positif maupun
negatif dinilai responden dengan: sering: Jika 67-100% dilakukan/keadaan responden sesuai
dengan pernyataan pada angket; kadang-kadang: Jika 34-66%  dilakukan/keadaan responden
sesuai dengan pernyataan pada angket; tidak pernah: Jika 0-33% dilakukan/keadaan responden
sesuai dengan pernyataan pada angket.

Pada saat pengumpulan data, didampingi oleh peneliti dengan maksud jika ada
pernyataan yang kurang jelas dapat ditanyakan langsung kepada peneliti. Sedangkan data sekunder
diperoleh dari pendokumentasian bagian administrasi keuangan STIKes A.YAni Cimahi.
Kuesioner yang digunakan terdiri dari 34 butir pernyataan, dimana pernyataan nomor 1-9 tentang
penyusunan daftar kegiatan, 10-16 tentang skala prioritas kegiatan, 17-22 tentang perkiraan waktu
kegiatan, 23-28 tentang alokasi waktu kegiatan dan pernyataan 29-34 tentang evaluasi penerapan
jadwal. Dari 34 butir pernyataan terdapat 17 pernyataan negatif yaitu pada nomor 11,12,13,16,
19,20,22,23,24,26,27,32,33,34 dan sisanya adalah  pernyataan positif. Sedangkan pedoman
pembuatan kuesioner menurut Budiarto (2002) adalah sebelum menyusun daftar pernyataan yang
akan digunakan sebagai pedoman untuk melakukan pengumpulan data dengan teknik wawancara,
angket atau observasi, harus ditentukan dahulu variabel-variabel yang dibutuhkan sesuai dengan
tujuan agar tidak ada pernyataan atau variabel yang terlupakan.  Intensitas pernyataan disesuaikan
dengan tujuan. Setelah menetapkan angket instrumen penelitian, maka dalam penyusunannya
dipergunakan langkah-langkah sebagai berikut: (a) Perencanaan, penyusunan kisi-kisi angket; (b)
Perumusan penyusunan angket, dengan menetapkan jumlah item pernyataan yang sesuai dengan
kisi-kisi; (c) Pemeriksaan angket oleh pembimbing; (d) Uji coba angket, dilakukan untuk
mengetahui kelemahan-kelemahan angket serta hal-hal lain yang mungkin menyulitkan responden.
Hasil uji coba dianalisis kemudian diadakan perbaikan.  Hal ini diperlukan agar angket valid dan
memiliki reliabilitas yang tinggi.

HASIL

Analisa bivariat dilakukan secara komputerisasi (Program SPSS) dengan uji statistik Spearman
Rank pada derajat kemaknaan 95% (0.05%).  Analisa ini digunakan untuk mengetahui Hubungan
umur dengan prestasi belajar mahasiswa tingkat I D3 kebidanan jalur umum tingkat I di STIKes
A.Yani Cimahi tahun 2008.  Dari hasil analisis diatas tersebut dikatakan ada hubungan apabila
nilai p yang diperoleh < 0,05 dan dikatakan tidak ada hubungan apabila nilai p yang diperoleh >
0.05. dan bisa juga dilihat dengan perbandingan tabel tafsiran koefesien korelasi.

Hubungan manajemen waktu dengan prestasi belajar mahasiswa
D3 kebidanan tingkat I di STIKes Hang Tuah Pekanbaru Tahun 2014

IPK

M.
Waktu

Baik
sekali

(A)

Baik
(B)

Cukup
(C)

Kurang
(D)

Gagal
(E)

T
ot

al

%
(n) (%) (n) (%) (n) (%) (n) (%) (n) (%)

Baik
Buruk

7
-

12.5
-

48
40

85.7
90.9

1
4

1.8
9.1

-
-

-
-

-
-

-
-

56
44

100
100

Hubungan manajemen waktu dengan prestasi belajar mahasiswa paling banyak adalah pada
kategori sangat baik terdapat 7 mahasiswa (12.5%) sedangkan prestasi belajar yang baik terdapat
sebesar 48 mahasiswa (85.7%) dan kategori manajemen waktu yang buruk  sebanyak 4 mahasiswa
dengan prestasi cukup (C). Setelah dilakukan penelitian mengenai manajemen waktu yang
dikateorikan baik (≥ Median) dan buruk (< Median), manajemen waktu dengan presatasi belajar
didapatkan  (0.504) yang menunjukkan hubungan yang positif terhadap 100 orang responden.
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Berdasarkan hasil uji statistik diidapatkan nilai p= 0.000 berarti bahwa terdapat hubungan antara
manajemen waktu dengan prestasi belajar mahasiswa.

Hasil penelitian yang sama dilakukan oleh Soemah (2008) mengenai hubungan
manajemen waktu dengan prestasi belajar mahasiswa program studi DIII kebidanan politeknik
kesehatan tasikmalaya mendapatkan hasil bahwa adanya hubungan yang sangat lemah yaitu
sebesar 0.008 antara manajemen waktu dengan prestasi belajar. Manajemen waktu memungkinkan
siswa mengatur dan memformat waktu yang mereka miliki sesuai dengan kebutuhan.  Dalam hal
ini mereka diajarkan bagaimana menggunakan waktu secara terarah, efektif dan efisien.  Baik
waktu untuk belajar maupun untuk kegiatan lainnya.

Semakin baik pengelolaan waktu belajar dengan memperhatikan keseimbangan waktu
untuk kegiatan lainnya maka akan memberikan pengaruh yang semakin baik pula terhadap prestasi
belajar yang dapat dicapai. Menurut Ginting (2002), cara bagaimana waktu digunakan sangat
mempengaruhi bukan saja prestasi, melainkan juga karier dan kehidupan. Mengetahui segala
prinsip dan teknik belajar tidak ada gunanya jika tidak dapat membagi dan menggunakan waktu
dengan baik.

Disamping itu menurut Syah (2004) menjelaskan masih banyak faktor lain yang
mempengaruhi prestasi belajar seseorang seperti faktor internal yaitu meliputi kondisi fisik,
psikologi seperti bakat, minat, kecerdasan, motivasi dan kemampuan kognitif.  Selain faktor
internal masih ada faktor eksternal yang juga mempengaruhi hasil belajar seperti lingkungan alam,
sosial dan instrumental. Namun meskipun demikian, manajemen waktu turut memberikan
kontribusi terhadap pencapaian prestasi belajar siswa karena tidak jarang siswa mencapai prestasi
lebih rendah dari apa yang mungkin dicapai dengan potensi yang sebenarnya disebabkan karena
pengelolaan waktu yang buruk. Siswa yang memiliki kemandirian yang tinggi dalam belajar
digambarkan sebagai orang yang mampu mengontrol proses belajar (Gueli elmino, 2001).

Memiliki konsep diri yang positif dan lebih efektif dalam bebrbagai aspek kehidupan
dibandingkan dengan mereka yang kemandirian dalam belajarnya rendah (Sabbaghian, 2000).
Mempergunakan bermacam-macam sumber belajar, motivasi dari dalam dirinya (internal
motivation) dan memiliki kemampuan mengatur waktu. Berdasarkan teori atribusi yang
disampaikan oleh Erow, kammsky dan podel (1997) oleh kemampuan, upaya (usaha), kesulitan
tugas dan keberuntungan.  Keberhasilan dipengaruhi oleh motivasi mereka.  Sub komponen yang
mengawali aspek motivasi adalah kesadaran akan adanya kebutuhan dalam diri individu (Huitt,
1999). Sebelum seseorang mempunyai kemauan menentukan pilihan untuk belajar atau tidak, di
dalam diri orang tersebut muncul kesadaran akan kebutuhannya pada saat seorang siswa
menyadari kebutuhannya untuk berprestasi maka akan mendorong mereka untuk melakukan usaha
yang mendukung pada terpenuhinya kebutuhan tersebut. Jadi dapat disimpulkan bahwa ada
kesesuain hasil penelitian yang didapatkan dengan teori yang ada.  Manajemen waktu memang
memiliki hubungan dengan prestasi belajar, namun masih banyak faktor lain yang mempengaruhi
prestasi belajar seseorang.  Kesadaran, usaha, minat dan motivasi mempunyai pengaruh terhadap
prestasi yang mereka peroleh.

SIMPULAN

Dari hasil penelitian dan pembahasan tentang hubungan manajemen waktu dengan prestasi belajar
mahasiswa tingkat I D3 kebidanan di STIKes Hang Tuah Pekanbaru tahun 2014, dapat diambil
kesimpulan Sebagian besar yaitu 56% manajemen waktu mahasiswa pada kategori baik namun
pada dimensi skala prioritas hanya 44% mahasiswa berada pada kategori baik di Tingkat I D3
kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru Tahun 2014 . Didapatkan 7% prestasi belajar mahasiswa
pada kategori sangat baik, dan terdapat sebagian besar prestasi belajar mahasiswa pada kategori
baik sebanyak 88% di Tingkat I D3 kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru Tahun 2014 .
Terdapatnya hubungan yang bermakna antara manajemen waktu dengan prestasi belajar
berdasarkan koefesien korelasi Rank Spearman menunjukkan arah positif dengan hubungan yang
sedang yaitu sebesar (0,504).
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ABSTRAK

Perkembangan zaman menuntut lulusan siswa mampu memiliki beragam kemampuan baik
softskill maupun hardskill. Kedua aspek tersebut merupakan hal yang paling penting dalam
memfasilitasi siswa agar mampu berkembang sesuai dengan potensi yang dimilkikinya. Pada era
ini, Badan dunia untuk program pembangunan (UNDP) dalam sadono (2010) menempatkan
indonesia pada urutan ke 111 dari 182 negara dalam indeks perkembangan pembangunan manusia
(human development index/HDI). Hal tersebut menunjukan bahwa lemahnya indek perkembangan
manusia indonesia dimata dunia. Oleh karenanya perlu adanya model pembelajaran yang inovatif
untuk meningkatkan kualitas sumber daya manusia agar siswa semakin maju dan mampu
berkompetisi di kancah internasional. Salah satu pembelajaran inovatif itu berupa social and
emotional learning (SEL) atau pembelajaran sosial dan emosi sebagai upaya pembangunan
karakter dalam pendidikan komprehensif. Sheryl L. Harmer dan Dixie Grunenfelder (2009)
menegaskan lebih lanjut bahwa kompetensi dan kemampuan SEL yang perlu dimiliki meliputi
mengenal dan mengelola emosi, peduli dan respek pada orang lain. Oleh karena itu, perlu sebuah
pembelajaran SEL sebagai upaya pembangunan karakter dalam pendidikan komprehensif. Metode
yang digunakan berupa studi dokumen serta data-data pendukung lainnya seperti jurnal, internet
dan leinnya. Adapun hasilnya dapat diketahui bahwa SEL ini dapat digunakan untuk
meningkatkan pendidikan karakter bangsa ini. Hal ini seperti yang diungkapkan oleh John
Pelliteri, dkk (2006) mengatakan SEL adalah salah satu pendekatan pada pendidikan karakter.
Oleh karenanya SEL ini sangat efektif untuk meningkatkan pendidikan karakter sumber daya
manusia bangsa indonesia.

Kata Kunci: SEL, Pembangunan Karakter, Pendidikan Komprehensif

PENDAHULUAN

Menurut GBHN (1998) bahwa hakekat pembangunan nasional adalah pembangunan manusia
seutuhnya dan pembangunan masyarakat seluruhnya dengan pancasila sebagai dasar, tujuan dan
pedoman pembangunan nasional. Hal itu menunjukan betapa pentingnya pembangunan
masyarakat seutuhnya menjadi point utama. Pembangunan sumber daya masyarakat tidak mudah
seperti membalik tangan atau tidak mudah seperti membangun fasilitas umum atau bangunan.
Pembangunan masyarakat atau sumber daya manusia membutuhkan sebuah konsep yang holistif
dan komprehensif. Dalam hal ini berupa konsep pendidikan karakter. Karakter ini bermakna ciri,
identitas atau tanda khusus. Pendidikan karakter diplokamirkan oleh kementerian pendidikan dan
kebudayaan pada era tahun 2000-an. Hal ini diperuntukan untuk mewujudkan cita-cita bangsa
indonesia dan meningktkan harkat serta martabat sumber daya manusia bangsa indonesia.

Pendidikan karakter merupakan penanaman nilai dan norma bukan pada pengajaran.
Pendidikan karakter sangat penting guna mewujudkan cita-cita bangsa. Pada saat ini, Badan dunia
untuk program pembangunan (UNDP) dalam Sadono (2010) menempatkan Indonesia pada urutan
ke 111 dari 182 negara dalam indeks perkembangan pembangunan manusia (human development
index/HDI). Hal itu menunjukan adanya kelemahan terkait sumber daya manusia dalam bersaing
di kancah internasional. Oleh karenanya perlu ada sebuah metode baru dalam meningkatkan
kualitas sumber daya manusia bangsa ini. Selain itu, Agustian (2008) mengemukakan bahwa
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berdasarkan analisis ESQ, ditengarai ada tujuh krisis moral di tengah-tengah masyarakat
Indonesia, yaitu: krisis kejujuran, krisis tanggung jawab, tidak berpikir jauh ke depan, krisis
disiplin, krisis kebersamaan, krisis keadilan, krisis kepedulian. Beberapa masalah yang dihadapi
bangsa ini sangat beragam baik dari tingkat persaingan SDM yang mendapat urutan yang rendah
dan SDM yang mengalami krisis mental dalam karakter. Oleh karenanya perlu ada sebuah metode
yang tepat untuk mengembangkannya.

Pendidikan juga memiliki peranan penting dalam mengembangkan nilai, sikap,
pengetahuan, keterampilan dan kemampuan berkomunikasi sehinga masyarakat mampu memiliki
konsep yang seimbang. Pelaksanaan pendidikan karakter ini perlu sebuah teknik yang inovatif.
Salah satu metode yang digunakan adalah SEL (Social and emotional learning) atau pembelajaran
sosial dan emosi. Konsep pendidikan karakter menurut Zuchdi (2010) adalah ketaatan beribadah,
kejujuran, tanggungjawab, kedisiplinan, etos kerja, kemandirian, sinergi, kritis, kreatif, inovatif,
visioner, kasih sayang, keikhlasan, keadilan, kesederhanaan, nasionalisme dan internasionalisme.
Konsep tersebut merupakan hal yang perlu dikembangkan dalam pendidikan karakter. Hal ini
sejalan dengan konsep SEL,  John Pelliteri (2006) mengatakan SEL adalah salah satu pendekatan
pada pendidikan karakter. Sheryl L. Harmer dan Dixie Grunenfelder (2009) menegaskan lebih
lanjut bahwa kompetensi dan kemampuan SEL yang perlu dimiliki meliputi mengenal dan
mengelola emosi, peduli dan respek pada orang lain. Kedua konsep ini sangat berkaitan sehingga
mampu untuk meningkatkan harkat dan martabat bangsa dalam bersaing di kancah internasional.
Selian itu, kedua konsep ini juga dirasa mampu untuk mewujudkan indonesia emas di tahun 2045.

Alasan mengapa pendidikan karakter seperti yang dijelaskan Lickona, T (1991) bahwa
pendidikan karakter merupakan (a) cara terbaik untuk menjamin anak-anak (siswa) memiliki
kepribadian yang baik dalam kehidupannya; (b) cara untuk meningkatkan prestasi akademik; (c)
sebagian siswa tidak dapat membentuk karakter yang kuat bagi dirinya di tempat lain; (d)
persiapan siswa untuk menghormati pihak atau orang lain dan dapat hidup dalam masyarakat yang
beragam; (e) berangkat dari akar masalah yang berkaitan dengan problem moral-sosial, seperti
ketidaksopanan, ketidakjujuran, kekerasan, pelanggaran kegiatan seksual, dan etos kerja (belajar)
yang rendah; (f) persiapan terbaik untuk menyongsong perilaku di tempat kerja; dan (g)
pengajaran nilai-nilai budaya merupakan bagian dari kerja peradaban. Ketujuh alasan ini
merupakan hal penting dalam mewujudkan bangsa yang bermartabat dan mandiri. Hal ini tampak
selaras dengan konsep yang ada pada SEL atau pembelajaran sosial dan emosi. Konsep SEL
menurut John Pelliteri, dkk (2006) itu mengarah pada pengembangan pribadi sosial, akademik dan
karir semua siswa. Dalam pelaksanaannya, struktur program SEL meliputi kesadaran diri,
kesadaran sosial, manajemen diri, bertanggungjawab dengan keputusannya, dan keterampilan
berhubungan. Hal ini sesuai dengan konsep yang ada pada pendidikan karakter sehingga sangat
cocok untuk dikembangkan dalam bingkai komprehensif.

Ajat Sudrajat (2009) menjelaskan bahwa pendekatan komprehensif menyebutkan adanya
12 poin yang harus dilakukan dalam pendidikan karakter yaitu: Mengembangkan sikap peduli di
dalam dan di luar kelas; Guru berperan sebagai pembimbing (caregiver), model, dan mentor;
Menciptakan komunitas kelas yang peduli; Memberlakukan disiplin yang kuat; Menciptakan
lingkungan kelas yang demokratis; Mengajarkan karakter melalui kurikulum; Memberlakukan
pembelajaran kooperatif; Mengembangkan “keprigelan” suara hati; Mendorong dilakukannya
refleksi moral; Mengajarkan cara-cara menyelesaikan konflik; Menjadikan orang tua/wali siswa
dan masyarakat sebagai patner dalam pendidikan karakter; dan menciptakan budya karakter yang
baik di sekolah. Kedua belas landasan ini yang menjadi sebuah keterkaitan antara konsep SEL,
pendidikan karakter dalam pendidikan komprehensif.  Selain itu, Rukiyati (2013) menjelaskan
bahwa Pendidikan karakter harus bersifat holistik, terlebih lagi di Indonesia yang berpandangan
hidup Pancasila. Pendidikan karakter holistik dapat diartikan sebagai upaya memperkenalkan dan
menginternalisasikan nilai-nilai kehidupan yang dapat menjadikan peserta didik menjadi manusia
yang utuh (a whole human being). Nilai-nilai kehidupan yang dimaksud merupakan kesatuan
sistem nilai yang bertitik tolak dari filsafat manusia yang memandang bahwa manusia adalah
makhluk individual-sosial, jasmaniah-rohaniah, makhluk otonom sekaligus makhluk Tuhan. Oleh
karenanya, dapat disimpulkan bahwa pendidikan karakter merupakan bagian dari pendidikan
komprehensif.
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METODE

Penelitian ini menggunakan tipe deskriptif analitik, hal ini menggambarkan dan menganalisa
bagaimana karakter anak bangsa dan upaya pendidikan dalam mengembangkannya. Pendidikan
karakter merupakan sebuah wacana yang sangat populer pada saat ini, karena pendidikan karakter
merupakan aspek yang paling penting dalam kehidupan. Masyarakat yang modern itu masyarakat
yang memiliki karakter yang tinggi dan baik. Jenis data yang digunakan dalam penelitian ini
adalah data-data sekunder yang diperoleh dari literatur, buku, jurnal, laporan dan informasi dari
guru BK di lapangan. Teknik pengumpulan data yang digunakan adalah studi kepustakaan (library
reserach) dengan mencari dan mengumpulkan data-data sekunder yang bersumber dari berbagai
referensi baik buku, jurnal, internet, siswa, dan guru BK yang mana validitasnya dapat
dipertanggungjawabkan. Teknik analisa yang digunakan dalam penelitian ini adalah metode
analisis konten yaitu dengan menjelaskan dan menganalisis dari sumber-sumber yang ada, setelah
itu berbagai referensi dikaitkan dengan penelitian yang dilakukan.

HASIL

Berdasarakan pemaparan tersebut maka diperlukan sebuah stategi dalam pelaksanaan SEL sebagai
upaya pembangunan karakter dalam pendidikan komprehensif. Strategi yang digunakan menurut
Ajat Sudrajat (2009) adalah pembelajaran (teaching), keteladanan (modeling), penguatan
(reinforcing), dan pembiasaan (habituating). Beberapa cara tersebut sangat efektif untuk
digunakan karena strategi tersebut erat kaitannya dengan pihak sekolah, masyarakat dan keluarga.
Dalam konsep SEL, hal yang diutamakan dalam penerapannya menurut meliputi mengidentifikasi
keterampilan dan menciptakan / membahas alasan untuk digunakan dalam kehidupan anak-anak,
mengajarkan komponen keterampilan dan integrasi mereka, memberikan siswa dengan kegiatan
diuji untuk praktek dengan peluang umpan balik, membangun petunjuk dan isyarat yang mengacu
pada komponen perilaku berlatih dalam pelajaran, dan  memastikan pengakuan / penguatan nyata
dalam aplikasi keterampilan dunia. Menurut Dilworth, Mokrue, & Elias, 2002 dalam Zins J E, dkk
(2004) bahwa hasil studi penelitian telah mengkonfirmasi kedua hasil positif dari program SEL.
Selain itu, Mitchell, 2003 dalam Zins J E, dkk (2004) mengemukanan bahwa adanya keterkaitan
keterampilan kompetensi sosial dengan hasil akademik. Kedua hal tersebut mendukung bahwa
pembelajaran sosial dan emosi (SEL) mampu membangun karakter bangsa dalam bingkai
pendidikan komprehensif.

Social and emotional learning (SEL) atau pembelajaran sosial dan emosi menurut Sheryl
L. Harmer dan Dixie Grunenfelder (2009)  meliputi kesadaran diri, bertanggungjawab atas
keputusannya, keterampilan relationship, kesadaran sosial dan manajemen diri. Kelima hal
tersebut dirasa mampu untuk membangun karakter dalam pendidikan komprehensif. Hal ini
dikuatkan oleh Cohen (2003), Elias, dkk (1997), Payton, dkk (2000) dalam Zins J E, dkk (2004)
SEL merupakan kolaborasi akademik beserta pembelajaran sosial dan emosi. Dengan demikian,
tampak jelas bahwa SEL ini mampu membangun karakter bangsa dalam pendidikan komprehensif.
Pelaksanaan SEL sebagai upaya pembangunan karakter dalam pendidikan komprehensif dapat
digambarkan sebagai berikut;
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Dari gambar tersebut dapat dijelaskan bahwa tujuan dari penulisan ini adalah pembangunan
bangsa dalam pendidikan komprehensif. Terkait hal tersebut, penulis membuat sebuah inovasi
pendidikan dalam membangun karakter. Cara yang digunakan adalah SEL, konsepnya meliputi
kesdaran diri, kesadaran sosial, manajemen diri, keterampilan relationship dan bertanggungjawab
dalam mengambil keputusan. Kelima ini yang akan diterapkan dalam konsep SEL. Penerapan SEL
merupakan kolaboratif antara akademik dengan pembelajaran sosial dan emosi. Hal ini dirasa tepat
karena hal yang diutamakan dalam karakter adalah perilaku, sikap dan etika. SEL memandang
bahwa ketiga hal tersebut dapat dibangun dengan kegiatan SEL. Oleh karenanya SEL sesuai
dengan upaya pembanganuna karakter bangsa.

Pendidikan merupakan sebuah konsep yang terintegrasi, Zuchdi (2010) mengatakan
bahwa pendidikan karakter yang bertumpu pada strategi tunggal sudah tidak memadai untuk dapat
menjadikan peserta didik memiliki moral yang baik. Dengan demikian perlu pendekatan yang
lebih terintegral. Kirschenbaum (1995) menyebut pendekatan komprehensif, artinya pendekatan
ini diharapkan mampu memberikan pemecahan masalah yang tuntas. Selain itu, pendidikan
komprehensif ini diharapkan mampu saling membahu atau bersinergi dengan berbagai pihak
dalam membangun karakter. Oleh karenanya pendidikan komprehensif merupakan pendekatan
yang tepat digunakan untuk membangun karakter. Terbentuknya karakter didasari oleh faktor
lingkungan seperti keluarga, sekolah dan masyrakat. Istilah pendidikan komprehensif ini meliputi
berbagai aspek diantaranya aspek isi, metode, proses, subjek, dan evaluasi.

SIMPULAN

Penulisan ini merupakan sebuah inovasi dalam pendidikan. Pembelajaran sosial dan emosi (SEL)
merupakan sebuah konsep baru yang dikembangkan dalam membangun karakter. Dampak dari
pembelajaran sosial dan emosi sangat efektif. Hal ini didasarkan pada asumsi bahwa konsep yang
ada pada SEL mampu memenuhi konsep dasar karakter yaitu sikap, perilaku dan etika. Selain itu,
konsep SEL mampu mengkolaborasikan anatara akademik dengan sosial dan emosi. Oleh
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karenanya, SEL dirasa mampu membangun karakter yang berbudaya dan mampu meningkatkan
harkat, martabat bangsa di kancah internasional. Selain itu, SEL ini mempersiapkan siswa dalam
lingkungan, kurikulum dan menghubungkan pada komunitas. Oleh karenanya, peranan SEL sangat
penting dalam membangun karakter bangsa dalam pendidikan komprehensif.
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ABSTRACT

This study explores the essence of human related to educational transformation. Educational
transformation on human existence is as a pedagogical creation. As a pedagogical creation, the
nature of human is considered as a two-single being. A two-single being is made up of two
elements; rohaniayah and jasmaniyah. Beside those elements, a human also is considered as
induvidual being and as social being. As social being, a human has the character and the ability to
distinguish good and bad decency. Thus, this paper is organized into three main issues, they are:
the nature of students as a pedagogical creation, the essence of fitrah as a potential creation, and
the existence of hearing, sight, and heart as variable learning. The method used was a qualitative
research design which is descriptively described and analysed using qualitative descriptive
analysis. Several relevant data and literatures required in this study were gathered through a
number of resources, such as research articles, books, and/or journals. Indeed, this study found:
firstly, human in the process of the development and the growth in the respective nature requires
consistent guidance and direction. Secondly, human nature is the potential for psychological and
spiritual in a man since in the beginning of the life. Thirdly, hearing, sight, and heart possessed by
a man through education can optimize human resources and the whole capacity of learning in the
learning process.

Keywords: Human’s Essence, Transformation, Education, Pedagogy

PENDAHULUAN

Anak didik merupakan “raw material” dalam proses transformasi yang disebut pendidikan.
Membicarakan anak didik sesungguhnya kita membicarakan hakikat manusia yang memerlukan
bimbingan. Jika diteliti dengan sungguh-sungguh, maka sebenarnya manusia itu mempunyai
beberapa hakikat atau azasi. Pertama, bahwa manusia itu mempunyai hakikat sebagai makhluk
dwi tunggal. Manusia adalah makhluk yang terdiri atas dua macam unsur azasi, yaitu unsur
rohaniayah dan jasmaniyah, unsur halus dan unsur kasar, badan halus dan badan wadang serta
unsur jiwa dan unsur raga (Hasbullah, 2001: 21). Unsur rohaniyah dan unsur kejiwaan terbagi lagi
atas aspek-aspek kejiwaan. Adapun aspek-aspek kejiwaan yang penting diantaranya ialah aspek
moral, aspek intelektual, aspek estetis, aspek religius dan aspek sosial.

Kedua, manusia mempunyai dua macam sifat azasi, yaitu sebagai makhluk induvidual
dan sebagai makhluk sosial. Sebagai makhluk individual, bahwa manusia mempunyai sifat-sifat
yang khas, yang berbeda satu dengan yang lain. Manusia sebagai individu mempunyai kebutuhan-
kebutuhan, mempunyai keinginan-keinginan, cita-cita, yang tersendiri, yang kemungkinan besar
berbeda satu dengan yang lain. Sebagai makhluk sosial, manusia mempunyai naluri untuk hidup
bersama, berkelompok dan bermasyarakat. Manusia tidak bisa hidup sendirian, terpisah, atau
memisahkan diri dari manusia yang lain.

Ketiga, bahwa manusia itu mempunyai hakikai sebagai makhluk sosial. Makhluk sosial
adalah manusia itu memiliki sifat, atau dikarunial sifaf mempunyai kemampuan untuk dapat
membedakan mana yang baik dan mana yang tidak baik menurut ukuran kesusilaan, mana
perbuatan yang terpuji dan mana yang tercela dan terkutuk, manusia mempunyai hati nurani agar
menjauhi hal-hal yang tercela dan terkutuk.
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Berdasarkan hakikat-hakikat manusia seperti di atas bagaimanakah pandangan hidup
pendidikan terhadap hakikat-hakikat itu atau pandangan hidup yang bagaimanakah yang dapat
dipergunakan sebagai pedoman dalam pendidikan. Langeveld, pakar pendidikan Belanda,
mengemukakan bahwa pandangan hidup yang dapat diterima atau cocok untuk pendidikan ialah
pandangan hidup yang mengakui manusia memiliki sekurang-kurangnya tiga dimensi yaitu:
Pertama, dimensi keindividual, yaitu setiap orang memiliki individualitas. Bahkan dua anak
kembar yang berasal dari satu tekun pun, yang lazim dikatakan seperti pinang dibelah dua, serupa
dan sulit dibedakan satu dari yang lain hanya serupa tapi tidak sama, apalagi identik. Hal ini
berlaku baik pada sifat-sifat fisiknya maupun hidup kejiwaannya (kehormatannya). Dikatakan
bahwa setiap individu bersifat unik, karena adanya individualitas itu setiap orang memiliki
kehendak, perasaan, cita-cita, kecenderungan, semangat dan daya tahan yang berbeda.

Kedua, dimensi kesosialan, yaitu setiap bayi lahir dikarunia potensi sosialitas.
Kenyataannya tersebut diartikan bahwa manusia memiliki kecenderungan untuk bergaul. Artinya
setiap orang dapat saling berkomunikasi yang pada hakikatnya didalamnya terkandung unsur
saling memberi dan menerima. Dipandang sebagai kunci sukses pergaulan. Adapun dorongan
untuk menerima dan memberi itu sudah mulai menggejolak mulai masa bayi. Adanya dimensi
kesosialan pada diri manusia tampak lebih jelas pada dorongan untuk bergaul. Dengan adanya
dorongan untuk bergaul, setiap orang ingin bertemu dengan sesamanya. Hanya dalam berinteraksi
dengan sesamanya, dalam saling menerima dan memberise , seorang menyadari dan menghayati
kemanusiaan. Ketiga, dimensi kesusilaan, pada hakikatnya manusia memiliki kemampuan untuk
mengambil keputusan susila, serta melaksanakannya sehingga dikatakan manusia itiu adalah
makhluk susila. Manusia susila sebagai manusia yang memiliki nilai-nilai, menghayati dan
melaksanakan nilai-nilai tersebut dalam perbuatan. Nilai-nilai merupakan sesuatu yang dijunjung
tinggi oleh manusia karena mengandung makna kebaikan, keluhuran, kemuliaan dan sebagainya,
sehingga dapat diyakini dan dijadikan pedoman hidup (Metabied, 2010). Oleh karena sasaran
pendidikan adalah manusia, maka dengan sendirinya pengembangan dimensi hakikat manusia
menjadi tugas pendidikan.

Manusia lahir telah dikarunia dimensi hakikat manusia tetapi masuk dalam wujud
potensi, belum teraktualisasi menjadi wujud kenyataan atau aktualisasi. Dari kondisi potensi
menjadi wujud aktualisasi terdapat rentangan proses yang mengundan pendidikan untuk berperan
memberikan jasanya. Setiap manusia lahir dikaruniai naluri yaitu dorongan-dorongan yang alami
(dorongan makan, seks,mempertahankan diri dan lain-lain). Jika seandainya manusia dapat hidup
dengan naluri maka tidak ada bedanya dengan hewan. Hanya melalui pendidikan status hewani
dapat diubah ke arah status manusiawi (Indrakusuma, tt., 50-51). Dalam pandangan Islam, potensi-
potensi dasar yang memiliki manusia itu disebut fitrah, yang dilengkapi dengan sumber daya
manusia, meskipun semuanya masih tergantung pada proses pengembangannya lebih lanjut
melalui pendidikan. Berdasarkan latarbelakang di atas, maka penulis akan menguraikan beberapa
poin penting dalam paper ini yaitu: Pertama, hakikat anak didik sebagai makhluk pedagogik,
Kedua, hakikat fitrah sebagai potensi? Ketiga, eksistensi pendengaran, penglihatan dan hati
sebagai variabel pembelajaran?

METODE

Untuk mencapai tujuan penelitian dalam mengeksplorasi beberapa poin penting yang dibahas
dalam paper ini, penulis menggunakan metode deskriptif analitis. Data yang terkait diperoleh
melalui sejumlah sumber data kepustakaan, seperti artikel ataupun jurnal, buku, dan materi-materi
lain yang relevan baik hard data maupun soft data. Data tersebut kemudian dianalisis
menggunakan pendekatan hermeneutika untuk mengetahui: Pertama, proses perkembangan dan
pertumbuhan manusia menurut fitrahnya serta optimalisasi kemampuan fitrahnya. Kedua, fitrah
manusia adalah potensi psikologis dan spiritual yang ada dalam diri manusia semenjak awal
kehidupannya, baik potensi yang mendorong kearah hal-hal yang baik/positif (potensi yang
dominan) tetapi juga bisa sebaliknya kalau ada pencetus eksternal atau lingkungan hidupnya yang
memaksa mengubahnya. Ketiga, pendengaran, penglihatan dan hati yang dimiliki oleh manusia
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apabila dapat digunakan dengan baik dalam arti meningkatkan daya gunanya melalui pendidkan
atau optimalisasi sumber daya manusia dan seluruh kapasitas belajar dalam proses pembelajaran.

HAKIKAT ANAK DIDIK SEBAGAI MAKHLUK PEDAGOGIK

Anak didk adalah setiap orang menerima pengaruh dari seseorang atau sekelompok orang yang
menjalankan kegiatan pendidikan. Anak didik adalah manusia yang mempunyai akal. Anak didik
adalah unsur manusiawi yang penting dalam interaksi edukatif, ia dijadikan sebagai pokok
persoalan dalam semua gerak kegiatan pendidikan dan pengajaran. Sebagai pokok persoalan, anak
didik memiliki kedudukan yang menempati posisi yang menentukan dalam sebuah interaksi. Guru
tidak mempunyai arti apa-apa tanpa kehadiran anak didik sebagai subyek pembinaan, jadi anak
didik sebagai kunci yang menentukan untuk terjadinya interaksi edukatif.

Dalam perspektif pedagogik anak didik adalah sejenis makhluk yang butuh pendidkan.
Dalam arti ini anak didik atau manusia dipandang sebagai homo educandum, makhluk yang harus
di didik, atau bisa disebut animal educabile makhluk sebangsa binatang yang bisa di didik.
Manusia itu sendiri tidak dapat terlepas dari potensi psikologis yang dimilkinya secara individual
berbeda dalam abilitas dan kapabilitasnya dari kemampuan individual manusia lainnya. Dengan
berbeda-beda kemampuan untuk di didik itulah fungsi pendidikan pada hakikatnya adalah
melakukan seleksi melalui proses kependidikan atas diri pribadi manusia. Proses seleksi tersebut
menuju pada dua anak, yaitu: Pertama, menyeleksi bakat dan kemampuan apa saja yang dimiliki
manusia untuk selanjutnya dikembangkan melaui proses kependidikan. Kedua, menyeleksi sampai
dimanakah kemampuan manusia dapat dikembangkan guna melaksanakan tugas hidupnya dalam
hidup bermasyarakat (Arifin, 2009: 54).

Sebagai manusia yang berpotensi, maka didalam diri anak ada suatu daya yang dapat
tumbuh dan berkembang sepanjang usianya. Potensi anak didik sebagai daya yang tersedia,
sebagai pendidikan sebagai alat yang ampuh untuk mengembangkan daya itu. Bila anak didik
adalah sebagai kompenen inti dalam kegiatan pendidikan, maka anak didiklah sebagai pokok
persoalan dalam interaksi edukatif. Hal ini menunjukkan bahwa secara pedagogik anak didik
(manusia) berkembang melalui proses pendidikan. Hal ini sesuai hadist Rasulullah SAW., yang
diriwayatkan oleh Bukhary dari Anas R.A.:

“Berkata Anas, bersabda Nabi SAW., anak setelah hari ketujuh dari kelahirannya
disembelihkan aqiqah dan diberi nama serta dicukur rambutnya, setelah usia enam tahun  ia
dididik untuk berperilaku sopan santun; setelah sembilan tahun tempat tidurnya dipisah dari
orang tuanya; bila telah berusia 13 tahun ia harus dipukul bila tidak menjalankan shalat dan
setelah berusia 16 tahun ia harus dinikahkan oleh ayahnya saya telah mendidik kamu,
mengajar, dan menikahkan kamu, saya memohon kepada Allah supaya dijauhkan dari
fitnahmu di dunia dan siksamu di akhirat” (Al Hasyim: tt., 30).

Meskipun tidak terperinci, sabda Nabi diatas dapat dijadikan landasan bahwa dalam pembinaan
jiwa manusia diperlukan proses pendidikan secara bertahap dari mulai sejak mempengaruhi
jiwanya secara psikologis sampai dengan mengamalkan perilaku yang dianjurkan.

HAKIKAT FITRAH SEBAGAI POTENSI

Manusia dalam proses pendidikan adalah inti utama. Ini dapat dipahami dengan mudah, dari
kenyataan bahwa pendidikan, terutama kepentingan mengarahkan manusia kepada tujuan-tujuan
tertentu. Seorang pendidik akan terbantu dalam profesinya, jika ia memahami dan memiliki
gagasan yang jelas tentang fitrah dasar manusia sebagaimana halnya seorang pandai besi atau
pelukis yang harus mengenal karakteristik material yang dihadapinya. Praktek-praktek pendidikan
bakal mengalami kegagalan, kecuali dibangun atas konsep yang jelas mengenai fitrah manusia.
Karena nyata hasil-hasil pendidikan banyak dipengaruhi konsep pendidik tentang fitrah manusia,
maka didalam pembahasan ini akan dipusatkan pembicaraan pada analisis tentang fitrah manusia.
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Dalam dimensi pendidikan, keutamaan dan keunggulan manusia dengan makhluk Allah
lainnya, terangkum dalam kata fitrah. Secara bahasa, kata “fitrah” berasal dari kata fi’il - fatharah
yang berarti menjadikan. Secara etimologi fitrah berarti kejadian sifat semula jadi, potensi dasar,
kesucian (Ramayulis, 1998: 201). Kata fitrah yang berasal dari kata Fatharah ini sepadan dengan
kata khalaqah dan ansyaa’a yang artinya menciptakan. Biasanya kata fatharah khalaqah dan
ansyaa’a digunakan dalam Al-Qur’an untuk menunjukkan pengertian mencipta sesuatu yang
sebelumnya belum ada dan masih merupakan pola dasar blue print yang perluh penyempurnaan.
Kata-kata yang biasa digunakan dalam Al-Qur’an untuk menunjukkan bahwa Allah
menyempurnakan pola dasar ciptaan Allah atau melengkapi penciptaan itu adalah kata ja’ala yang
artinya menjadikan yang diletakkan dalam satu ayat setelah kata khalaqah dan ansyaa’a.
Perwujudan dan penyempurnaan selanjutnya diserahkan kepada manusia. Hal tersebut, misalnya
dapat disimak dalam al-Qur’an surat Al-Insaw ayat 2, Al-Hujarat ayat 13, Ar-Rum ayat 30 dan Al-
Mulk ayat 23.

Dari keempat ayat diatas menurut Achmadi, dapat dipakai bahwa: Pertama, penciptaan
manusia yang menggunakan khalaqah dan ansya’a baru pernyataan (informasi) pendahuluan,
belum final, baru lengkap dan sempurna setelah di ikuti dengan kata ja’ala. Kedua, penciptaan
yang menggunakan kata fatharah sudah final, manusia tidak melaksanakan atau tidak
mewujudkannya. Ketiga, Pernyataan Allah setelah kata-kata ja’ala menunjukkan potensi dasar
yang merupakan bagian internal dari fitrah manusia, seperti pendengaran, penglihatan, akal-pikiran
(fuad) sebagai SDM, berbangsa bangsa dan berusaha dan bersuku-suku sebagai potensi sosial.
Semua itu baru bermakna bagi kehidupan manusia apabila manusia mau mensyukurinya dalam
artian mampu menggunakannya dengan baik, memelihara dan meningkatkan daya gunanya
(Ahmadi, 2008: 42).

Berdasarkan keterangan di atas memberikan suatu gambaran bahwa fitrah itu masih
merupakan potensi dalam arti belum berarti bagi kehidupan manusia sebelum dikembangkan,
didayagunakan dan diaktualisasikan. Inilah dimaksud Firman Allah dalam Al-Qur’an suarah Al-
Mulk ayat 23 dan An-Nahl ayat 78. Pengertian syukur dalam ayat di atas adalah memanfaatkan
sebaik baiknya SDM yang berupa panca indra yakni penglihatan dan pendengaran serta akal
pikiran dan hati untuk memahami ayat-ayat Allah baik yang qauliyah maupun kauniyah. Maka
syukur dalam prespektif pendidikan ialah optimalisasi SDM dan seluruh kapasitas belajar dalam
proses pembelajaran. Pengertian lain tentang fitrah dikemukakan oleh Muhammad seperti yang
dikutip oleh Quraisy Syihab bahwa “fitrah adalah bentuk dan sistem yang diwujudkan Allah pada
setiap makhluk. Fitrah yang berkaitan dengan manusia adalah apa yang diciptakan Allah pada
manusia yang berkaitan dengan jasmani dan akal serta ruhnya (Shihab, 1996: 285).

Dalam batasan ini terlihat term fitrah yang diartikan sebagai potensi jasmaniah dan akal
yang diberikan allah kepada manusia. Dengan potensi tersebut, manusia mampu melaksanakan
amanat yang dibebankan Allah kepadanya. Dengan uraian di atas dapat dipahami bahwa fitrah
merupakan suatu bentuk potensi yang telah dianugerahkan oleh Allah kepada manusia sejak proses
penciptaannya di alam rahim guna kelangsungan hidupnya di dunia serta menjalankan tugas dan
fungsinya sebagai makhluk terbaik yang diciptakan oleh Allah. Potensi-potensi manusia dalam
konteks ini, menurut Hasan Langgulung adalah suatu keterpaduan yang terangkum dalam Al-Asma
Al-Husna Allah atau sifat-sifat Allah (Langgulung, 1986: 5). Batasan ini memberikan suatu
pengertian dalam ilustrasi jika Allah memiliki Al-Ilmu (Maha Mengetahui), maka manusia pun
memiliki untuk bersifat sebagaimana sifat Al-Ilmu-nya. Demikin pula jika Allah memiki sifat As-
Sami’u (Maha Mendengar), Al-Bashar (Maha Melihat) dan sebagainya, maka otomatis manusia
pun memiliki sifat tersebut. Akan tetapi bukan berarti kemampuan manusia sama tingkatannya
dengan kemampuan Allah (Khalik). Hal ini disebabkan karena berbedanya hakikat di antara
keduanya. Sifat Allah merupakan sifat yang maha Sempurna. Sedangkan potensi manusia
merupakan potensi makhluk yang serba terbatas. Akibat dari keterbatasan itu, manusia menjadi
makhluk yang senantiasa membutuhkan bantuan dan pertolongan dari tuhannya dalam upaya
untuk memenuhi semua kebutuhannya, keadaan ini menyadarkan manusia akan keterbatasannya
dan ke-Maha kuasaan dan kesempurnaan Allah.

Dari efisiensi para ahli tentang fitrah manusia, secara eksplisit pada hakikatnya saling
melengkapi antara satu batasan dengan batasan yang lainnya. Hal ini dapat terlihat dari kesimpulan
yang diramu oleh hasan langgulung Yang mencoba menarik pengertian fitrah pada pengertian
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yang lebih luas, yaitu pada pengertian potensi fitrah yang dimiliki oleh setiap manusia. Ia
memerlukan penempaan yang lebih lanjut dari lingkungannya, insani maupun non insani, sehingga
ia mampu berkembang. Artinya untuk mengaktifkan dan mengaktualisasikan potensi tersebut,
manusia memerlukan bantuan orang lain dan hidayah tuhannya. Tanpa adanya potensi untuk
mengaktifkan potensi itu, manusia tidak akan dapat menjalankan dan melaksanakan tugas dan
fungsinya sebagai wakil Allah dimuka bumi.

Firah yang dibawa anak sejak lahir bersifat potensial sehingga memerlukan upaya-upaya
manusia itu sendiri untuk mengembang tumbuhkannya menjadi faktual dan aktual. Untuk
melaksanakan upaya tersebut, islam memberikan prinsip-prinsip dasarnya berupa nilai islam
sehingga pertumbuhan potensi manusia terbimbing dan terarah. Dalam proses inilah faktor ajar
sangat besar peranannya, bahkan menentukan bentuk dan corak kepribadian manusia seseorang
(Raqib, 2009: 62). Hal ini berarti bahwa pendidikan merupakan cara yang efektif untuk
mengembangkan fitrah tersebut. Dengan proses pendidikan, manusia mampu membentuk
kepribadiannya, mengetahui nilai baik dan buruk, dan sebagainya. Untuk menciptakan suasana
yang kondusif bagi terlaksananya proses tersebut, diperlukan proses interaksi belajar mengajar
yang mampu menyentuh dan mengembangkan seluruh aspek manusia (peserta didik).
Ketersentuhan seluruh aspek diri manusia akian mempermudah terangsangnya reaksi dan
perhatian, serta keinginan peserta didik melaksanakan proses belajar mengajar secara efektif.

Beradasarkan konseptualisasi pendidikan islam diharapkan bisa berfungsi sebagai wahana
untuk mengambangkan potensi peserta didik sesuai dengan fitrahnya. Pendidikan merupakan
proses pengambangan fitrah peserta didik tersebut agar menjadi aktual sehingga mampu
membentuk kepribadian muslim yang bermoral (akhlakul karimah). Dengan demikian tampak
jelas bahawa islam mengakui peranan faktor dasar dan ajar dalam perkembangan anak. Fitrah atau
potensi peserta didik dengan bantuan pendidik akan berkembang dinamis, jika paradigma dan
kepribadiannya telah terbentuk, maka ia akan melakukan proses manuju kesempurnaan dirinya dan
ridha Allah, sebuah potensi yangs selalu dicari oleh semua muslim.

EKSISTENSI PENDENGARAN, PENGLIHATAN DAN HATI SEBAGAI VARIABEL
PEMBALAJARAN

Manusia adalah makhluk ciptaan Allah yang paling potensial. Berbagai kelengkapan yang dimiliki
manusia memberikan kemungkinan baginya untuk meningkatkan kualitas sumber daya dirinya.
Secara bialogis manusia tumbuh dari makhluk yang lemah secara fisik (jiwa dan bayi) menjadi
ramaja, dewasa dan kemudian menurun kembali kekuatannya dan setelah itu pertumbuhan
berakhir pada kematian. Diluar itu menuasia juga memiliki potensi mental yang memberi peluang
baginya untuk meningkatkan kualitas sumber daya manusianya. Lebih dari itu manusia juga
memiliki kemampuan untuk menghayati berbagai masalah yang bersifta abstrak seperti simbol-
simbol, ucapan dan ungkapan hingga pengenalan kepada penciptanya. Potensi itu dimulai sebagai
pengarahan dari penciptanya agar mampu menjalankan peranannya sebagai hamba Allah dalam
pola dan perilaku yang benar. Diantara potensi tersebut seperti yang tercantum dalam firman Allah
surat An-Nahl, ayat 78: “…dan Dia memberi kamu pendengaran, penglihatan dan hati, agar kamu
bersyukur” (Departemen Agama, 1989: 464).

Dalam ayat tersebut diketahui bahwa diantara potensi yang dimiliki manusia adalah
potensi indrawi dan potensi akal. Potensi inrawi erat kaitannya dengan peluang manusia untuk
menganal sesuatu diluar dirinya.melalui alat indra yang dimilikinya, manusia dapat mengenal
suara, cahaya, warna, bau, dan aroma maupun bentuk sesuatu. Namun diluar itu masih ada
sejumlah alat idra yang siap pakai seperti mata, telinga, hidung, lidah, kulit, otak maupun fungsi
saraf. Adapun potensi akal yang dimiliki manusia yang menyebabkan manusia dapat
meningkatkan dirinya melebihi makhluk-makhluk lain ciptaan Allah. Potensi akal akan memberi
kamampuan pada manusia untuk memahami simbol-simbol, hal-hal yang abstrak, menganalisa
membandingkan maupun membuat kesimpulan dan akhirnya memilih dan memisahkan antara
yang benar dari yang salah. Kemampuan akala mendorong manusia berkreasi dan berinovasi
dalam menciptakan kebudayaan dan peradaban. Manusia dengan kemampuan akalnya mampu
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menguasai ilmu pengetahuan dan teknologi, mengubah serta merekayasa lingkungannya menuju
situasi kehidupan yang lebih baik, aman dan nyaman.

Di samping itu potensi pendengaran, penglihatan dan hati atau akal yang dimiliki manusia
menurut Al-Mauduudi seperti yang dikutip An-Nawawy bahwa pendengaran merupakan pemeli-
haraan pengetahuan yang diperoleh dari orang lain. Pengihatan merupakan pengembangan
pengetahuan dengan hasil observasi dan penelitian yang berkaitan dengannya. Hati merupakan
sarana untuk membersihkan ilmu pengetahuan dari kotoran dan noda sehingga lahirlah ilmu
pengetahuan yang murni. Jika ketiga pengetahuan itu dipadukan, terciptalah ilmu pengetahuan
sesuai dengan apa yang dikaruniakan Allah kepada manusia yang hanya dengan pengetahuan
itulah manusia mampu menundukkan makhluk lain pada kehendaknya (An-Nahlawi, 1995: 42).
Semua potensi yang disebutkan di atas baru bisa bermakna bagi kehidupan manusia apabila
disyukuri, diamalkan dengan baik, memelihara, mengambangkan, meningkatkan daya gunanya.
Oleh karena itu ia membutuhkan sarana yang efektif untuk mengembangkannya sehingga dapat
memberikan manfaat terhadap dirinya dan juga lingkungan sekitarnya. Sarana tersebut adalah
proses pendidikan yang juga mesti ditunjukkan untuk mengoptimalkan segenap potensi manusia
tersebut dalam sebuah interaksi pembelajaran dengan tetap berpegang pada nilai-nilai Ilahiyahnya.

SIMPULAN

Akhirnya penulis menyimpulkan bahwa: pertama, anak didik sebagai makhluk yang berada dalam
proses perkembangan dan pertumbuhan menurut fitrahnya masing-masing, mereka memerlukan
bimbingan dan pengarahan yang konsisten menuju kearah titik optimal kemampuan fitrahnya.
Kedua, fitrah manusia adalah potensi psikologis dan spiritual yang ada dalam diri manusia
semenjak awal kehidupannya, baik potensi yang mendorong kearah hal-hal yang baik/positif
(potensi yang dominan) tetapi juga bisa sebaliknya kalau ada pencetus eksternal atau lingkungan
hidupnya yang memaksa mengubahnya. Ketiga, pendengaran, penglihatan dan hati yang dimiliki
oleh manusia apabila dapat digunakan dengan baik dalam arti meningkatkan daya gunanya melalui
pendidkan atau optimalisasi sumber daya manusia dan seluruh kapasitas belajar dalam proses
pembelajaran.
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ABSTRAK

Pendidikan merupakan hak primer dan menjadi kebutuhan yang mendasar bagi setiap manusia.
Selain itu, pendidikan merupakan sesuatu yang sangat vital bagi pembentukan karakter sebuah
peradaban dan kemajuan suatu bangsa. Tanpa pendidikan, sebuah bangsa atau masyarakat tidak
akan pernah mendapatkan kemajuannya sehingga menjadi bangsa atau masyarakat yang kurang
atau bahkan tidak beradab. Saat ini kehidupan berbangsa dan bernegara di Indonesia memberi
kesan amoral dengan berbagai peristiwa yang merendahkan martabat bangsa serta
mencerminkan karakter bangsa yang semakin memburuk. Kenytaan ini tidak dapat dipisahkan
dari semakin melemahnya pengetahuan, penghayatan dan penerapan nilai-nilai agama. Oleh
karena itu, tentunya diperlukan pendekatan dan pemahaman nilai agama dan budaya dengan
pengembangan masyarakat indonesi yang multikutur. Tulisan ini mengulas mengenai
implementasi pendidikan agama dalam peneguhan karakter kebangsaan.

Kata Kunci : Pendidikan, Karakter, Agama, Kebangsaan

PENDAHULUAN

Salah satu pendukung utama kemajuan bangsa adalah terpenuhinya kebutuhan pendidikan. Oleh
karena itu, setiap bangsa yang ingin maju dan berkembang seyogyanya memenuhi kebutuhan akan
pentingnya pendidikan tersebut. Indonesia sebagai salah satu bangsa yang sedang berkembang
tidak terlepas dari tanggung jawab ini. Dalam hal ini, Indonesia dalam proses membangun
peradaban terdidik dengan dilandasi nilai budaya masyarakat. Sebuah peradaban yang
memberdayakan akan lahir dari suatu pola pendidikan dalam skala luas yang tepat guna dan efektif
bagi konteks dan mampu menjawab segala persoalan dan tantangan zaman.

Sistem pendidikan nasional seharusnya disesuaikan dengan latar belakang budaya, agama
dan kebhinnekaan bangsa Indonesia7. Keberadaan suatu bangsa tidak dapat dilepaskan dari
dependensi dan pengaruh bangsa lain. John Naisbit dan Alvin Tofler memberi gambaran bahwa
dunia saat ini terasa semakin sempit. Dunia merupakan suatu kampung besar (global village). Di
era globalisasi dewasa ini kita tidak dapat melepaskan diri dari kehidupan global. Gelombang
demokrasi semakin terbuka yang dampaknya bukan saja membawa nilainilai positif dalam
pengertian penghormatan terhadap hak-hak asasi manusia (HAM) dan eksistensi kelompok
masyarakat, tetapi juga mengandung bahaya perpecahan suatu negara. Samuel P. Huntington
dalam the Clash of Civilization meramalkan akan terjadinya benturan antarperadaban. Benturan itu
bisa disebabkan oleh factor; politik, sosial, budaya, ekonomi, ras, bahkan agama (Mahfud, 2006 :
viii).

Indonesia yang merupakan salah satu negara multikultural terbesar di dunia. Kenyataan
ini dapat dilihat dari kondisi sosio-kultural maupun geografis yang begitu beragam dan luas.
Sebagai bangsa yang memiliki jumlah etnisitas yang beragam, dalam hal ini setiap etnis memiliki
perbedaan norma, nilai, kepercayaan simbol dan praktik kultural dengan etnis yang lain (Barker,
2008: 205). Dengan realitas keragaman seperti ini, jelas berpotensi menimbulkan berbagai
persoalan, seperti korupsi, kolusi, nepotisme, kemiskinan, kekerasan, perusakan lingkungan,

7 Berdasarkan UU Sisdiknas No. 20 tahun 2003, pendidikan nasional adalah pendidikan yang berdasarkan
Pancasila dan UUD Negara RI 1945 yang berakar pada nilai-nilai agama, kebudayaan nasional indonesi, dan tanggap
terhadap tuntutan zaman.
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separatisme, dan hilangnya rasa kemanusiaan untuk menghormati hak-hak orang lain, merupakan
bentuk nyata sebagai bagian dari multikulturalisme tersebut.

Indonesia adalah sebuah bangsa yang majemuk yang dihuni oleh sekitar 270 juta manusia
dengan beragam agama, etnis, bahasa, dan budaya8. Apabila dapat dikelola dengan baik,
kemajemukan sejatinya merupakan modal sosial yang amat berharga bagi pembangunan bangsa.
Sebaliknya, jika tidak dapat dikelola dengan baik, maka kemajemukan dapat menimbulkan
kesalahpahaman yang akan mengakibatkan konflik dan gesekan-gesekan individual dan sosial.

Fakta yang nampak pada bangsa Indonesia ternyata belum cukup mampu mengelola
kemajemukan dengan baik, sehingga tindakan kekerasan (violence) masih sering dijumpai di
tengah masyarakat. Apabila dikaji Secara sosio-psikologis, merebaknya konflik di Indonesia,
disadari atau tidak, berakar dari prasangka-prasangka sosial (social prejudice). Prasangka-
prasangka tersebut berpengaruh terhadap interaksi sosial antara berbagai golongan masyarakat dan
biasanya diwariskan dari generasi ke generasi (Yaqin, 2005: 4).

Dari berbagai peristiwa yang terjadi di hampir seluruh wilayah Indonesia dapat dikatakan
bahwa ada bagian fungsi pendidikan yang dalam pelaksanaanya mengalami kendala. Fungsi
pendidikan yang diharapakan mampu mengembangkan kemampuan dan membentuk watak serta
peradaban bangsa yang bermartabat mengalami penyimpangan, tidak sesuai dengan apa yang
diharapkan. Sebagian masyarakat masih mempelihatkan sikap intoleran terhadap perbedaan suku,
ras, maupun golongan yang berbeda dengan dirinya. Sedikit saja perbedaan pendapat, harapan,
keinginan, atau prakarsa mudah sekali menimbulkan percekcokan bahkan pembunuhan. Eksistensi
slogan Bhinneka Tunggal Ika ternyata sebatas simbol dan hanya sampai pada kesadaran kognitif
sebagian besar masyarakat (Sukarjo dan Ukim, 2009: 69), bahkan seringkali dijadikan jargon lip
service para penguasa terutama pada saat pemilihan umum; legislatif, eksekutif mulai dari daerah
sampai ke pusat.

Kondisi masyarakat Indonesia yang plural, baik dari segi budaya, ras, agama, dan status
sosial memungkinkan terjadinya benturan antarbudaya, antar-ras, etnik, agama, dan nilai-nilai
yang berlaku dalam masyarakat. Dalam hal ini Appiah (1994: 150) mengemukakan bahwa setiap
bangsa memiliki identitas sosial yang beragam yang merupakan masyarakat heterogen, dalam
praktik kesehariannya menampakkan cara yang berbeda. Agama misalnya berbeda tata cara
pemahaman dan pelaksanaannya begitupula tempat dan waktunya. Lebih jelas dikemukakan
Appiah berikut ini:

The identities whose recognitionTaylor discusses are largerly what we can call collective
social identities: religion, gender, ethnicity, race, sexuality. This is listis somewhat
heterogeneous; such collective identities matter to their bearers and to others entails
attachments to creeds or commitment to practice. Gender and sexuality, unlike the rest,
are both gounded in the sexual body; both are differently experienced at different places
and times (1994: 150).

Oleh sebab itu uraian dalam tulisan ini menawarkan sebuah solusi dalam pebentukan
karakter kebangsaan dengan implementasi pendidikan agam  dan kultural di institusi pendidikan.
Alasan ini tidak terlepas dari keseluruhan dinamika budaya suatu masyarakat khususnya di
Indonesia. Oleh karena itu, dalam tulisan ini dipandang perlunya peneguhan kembali karakter
bangsa kita dengan pemahaman agama dan kebudayaan.

8 Indonesia adalah salah satu bangsa yang memiliki masyarakat dengan pluralitas yang cukup banyak, ini dapat
dilihat dari kondisi sosio-kultural-geografis masyarakat yang sangat beragam. Tercatat jumlah pulau yang terdapat di
Indonesia sebanya 13.000 pulau baik besar maupun kecil. Populasinya kurang lebih dari 250 juta jiwa terdiri dari 200 suku
yang menggunakan hampir 200 bahasa yang berbeda. Selain itu, penduduk Indonesia menganut agama dan kepercayaan
yang beragam seperti Islam, Katolik, Kristen Protestan, Hindu, Buddha, Konghucu serta bermacam-macam aliran
kepercayaan.
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METODE

Permsalahan karakter bangsa telah menjadi wacana yang belum terselesaikan hingga saat ini. Hal
tersebut menjadi ketertarikan penulis untuk mengangkat dan menganalisis kembali wacana
pendidikan karakter di Indonesia. Oleh karena itu, Penelusuran data dalam tulisan ini lebih
diarahkan pada pengamatan terhadap beberapa kasus amoral yang terjadi belakangan ini, baik
dalam lingkup birokrasi pemerintahan, partai politik maupun dunia pendidikan. Analisis dilakukan
dengan pendekatan qualitative research dan discourse analysis dalam mengamati perilaku objek
secara realistis.

HASIL

Pembentukan karakter merupakan tujuan utama yang ingin dicapai oleh institusi dan lembaga
pendidikan. Pernyataan ini seringkali tidak dinyatakan secara eksplisit, melanikan hanya
diasumsikan. Sebagian besar pendekatan pada pendidikan karakter menekankan peran kebiasaan,
peniruan, keteladanan, perintah, penghargaan dan hukuman. Pendidikan karakter ditinjau dari
sejarahnya telah dimulai pada masa Plato dan Aristoteles, di mana guru dan murid ini menyatakan
perbedaannya terhadap proses pembentukan karakater.

Dalam pandangan Plato, karakter yang benar-benar baik adalah karakter yang memahami
kebaikan dan karena itu melakukan hal yang baik pula. Plato menyatakan bahwa orang yang tahu
apa yang baik maka ia akan melakukannya. Sebaliknya, Aristoteles mengambil pandangan yang
berbeda bahwa jika seseorang menjadi baik dengan belajar terlebih dahulu apa artinya berbuat
baik. Lebih lanjut Aristoteles mengemukakan bahwa seseorang mungkin memiliki kemampuan
untuk berpikir tentang kebaikan tanpa memeliki kecenderungan untuk melakukannya. Dalam
pandangannya seseorang menjadi baik dengan mempraktikkan perbuatan baik (Arthur, 2014: 117).

Dengan perdebatan tersebut dapat digarisbawahi bahwa, Plato lebih cenderung pada
gagasan bahwa pendidikan moral adalah tentang meningkatkan kemampuan berpikir, sementara
Aristoteles cenderung pada pendidikan karakter dengan praktik perilaku yang benar. Perbedaan ini
tidak perlu dilebih-lebihkan, meskipun keduanya berbeda penekanan dalam proses pembentukan
karakter, akan tetapi keduanya percaya bahwa karakter harus secara aktif ditanamkan di masa
muda.

Dalam proses pembentukan karakter, Kochanska (2004) mengusulkan model dua tahap
munculnya moralitas yang diawali dengan kualitas keterikatan orangtua dan anak. Hubungan kuat
yang saling menanggapi dengan pengasuh mengarahkan anak untuk bisa menerima penagruh
orangtua. Dalam ikatan biologis, anak-anak menjadi bersemangat untuk memenuhi harapan dan
standar orang tua.

Karakter moral seseorang dianggap terdiri dari kebajikan, tetapi dalam pandangan Blasi
(2005) diungkapkan bahwa terdapat perbedaan antara tingkat tinggi dan tingkat rendah dalam hal
kebajikan. Menurutnya tingktya rendah adalha kecenderungan tertentu yang muncul dalam daftra
sifat-sifat terpuji yang dsukai oleh pendidik karakter. Di mana di dalamnya termasuk;empati, kasih
sayang, keadilan, kejujuran, kedermawanan, kebaikan, ketekunan, dan lain sebagainya.
Sebaliknya, kebajikan tingkat tinggi memiliki generalitas yang lebih besar dan sangat mungkin
diterapkan di banyak situasi.

Saat sekarang di Tanah Air kita ini sedang marak sekali perbincangan mengenai
pendidikan karakter, hal ini tentu karena dirasakan sekali di masyarakat betapa kemorosotan
bangsa ini dalam bidang karaktek. Bahkan sebetulnya pada saat Soekarno menjadi presedin beliau
sering mengungkan perkataan Nation and Character Building, ketika itu belaiu telah melihat
bahwa salah satu yang amat penting dibangun pada masyarakat Indonesia adalah karakterenya.

Krisis moral yang dihadapi masyarakat dan bangsa Indonesia dewasa ini sebenarnya
bertentangan dengan apa yang dimiliki oleh bangsa ini. Kita memiliki watak yang mulia atau nilai-
nilai di dalam kehidu-pan bersama yang luhur tetapi nilai-nilai tersebut tidak terpancar di dalam
kehidupan masyarakat dan bangsa Indonesia dalam kehidupannya sehari-hari. Nilai-nilai tersebut
perlu diwujudkan dalam berbagai tindakan kita sehari-hari dalam keluarga, dalam pekerjaan,
dalam hidup bermasyarakat dan bernegara.
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Salah satu di antara bentuk pendidikan yang amat terkait erat dengan pendidikan karakter
yaitu pendidikan agama. Pendidikan agama berisikan , tentang kepercayaan ( iman) , pengabdian
kepada Allah ( ibadah ) dan akhlak al karimah. Pada pendidikan akhlak inilah terkait erat dengan
pendidikan karakterer. Bahkan pada aspek pendidikan iman dan ibadah juga dapat dikaitkan
pendidikan karakter. Pendidikan agama telah dilaksanakan di Indonesia sejak awal kemerdekaasn ,
bagaimana sekarang tingkat keberhasilan pendidikan agama itu, agaknya ini perlu penelitian,
namun , karena saratnya penyimpangan karakter ini , maka pendidikan agama idikhawatirkan tidak
akan berdaya menghadapi berbagai hal yang terjadi saat sekarang bila tidak diberdayakan.
Berkaitan dengan itu bagaimana memberdayakan pendidikan agama itu agar ia bisa menjadi salah
satu pilar penting dari pendidikan karakter.

Pendekatan kontemporer pada pendidikan karakater pada lembaga pendidikan memberi
kesempatan peserta didik untuk mengemukakan pendapat mengenai pendidikan moral mereka
sendiri, tingkat pengarahan diri, yang sebagian besar telah dipengaruhi oleh teoris perkembangan
kognitif. Pada waktu yang sama, arahan dan otoritas orang dewasa telah mendapat banyak kritik.
Sejak tahun 1960-an metode pengajaran progresif telah menekankan pembelajaran yang berpusat
pada anak, pemebelajaran melalui pengalaman, netralitas, dan pembelajaran kooperatif. Ide ini
dalam pendidikan cenderung memandang guru sebagai pendidik profesional yang tidak harus
berusaha untuk menanamkan karakter pada peserta didik (Arthur, 2014: 133).

GLOBALISASI, TEKNOLOGI DAN TANTANGAN KARAKTER KEBANGSAAN

Akselerasi sains dan teknologi berimplikasi pada perkembangan moral dan budaya kompleks.
Ketika terlepas dari bingkai pendidikan, teknologi dan industri otomatis memberikan keleluasaan
terhadap perkembangan moral dan karakter. Secara alami, moral tersebut berpengaruh langsung
terhadap perluasan ekonomi kapitalistik, kekuasaan politik otoriter, dan ketidakadilan hukum.
Persoalannya adalah semua jenis moralitas tersebut cenderung merusak, sedangkan pendidikan
cenderung menumbuhkan, dan teknologi sendiri bisa dimanfaatkan oleh manusia secara fleksibel.
Di sinilah dibutuhkan kesadaran moral dan intelektual dalam menyikapi perubahan kehidupan
masayarakat kontemporer.

Perubahan yang terjadi dalam masyarakat harus dilihat dalam konteks perubahan global
dan memiliki pengaruh dalam penataan sosial hingga ke tingkat yang paling kecil. Hal ini
disebabkan oleh globalisasi dan perkembangan teknologi membutuhkan respons yang tepat dengan
strategi-strategi yang tepat pula (Featherstone, 1991; Hannerz, 1996). Proses perubahan ini telah
membawa pasar menjadi kekuatan dominan dalam pembentukan nilai, karakter dan tatanan sosial
yang bertumpu pada prinsip-prinsip komunikasi yang padat dan teknologi canggih. Dengan adanya
teknologi dapat pula memperluas orientasi masyarakat dan mobilitas sehingga batas-batas sosial
budaya selain meluas juga cenderung mengabur akibat berubahnya orientasi ruang dalam
masyarakat (Appadurai, 1994). Satu tempat dengan tempat lain dengan mudah dihubungkan
melalui pengalaman-pengalaman nyata yang dialami sendiri, melalui pengalaman sendiri, dan
melalui saluran media. Tempat-tempat itupun mengalami perubahan karakter akibat interaksi
dengan berbagai nilai yang berlainan dari berbagai kelompok masyarakat (Abdullah, 2007).

Dalam pandangan Power (2004: 52) dimensi sosial dapat membentuk komunitas suatu
masyarakat menjadi komunitas moral atau komunitas adil. Dimensi komunitas sangat penting
dalam pandangan power, karena diri tidak mengalami rasa kewajiban atau tanggung jawab untuk
bertindak sendirian tetapi bersama orang lain dalam lingkup budaya. Perubahan interkasi
seseorang dengan kelompok dan norma-norma kemasyarakatannya akan menghasilkan suasan
moral yang mendorong pembentukan moral yang positif atau mengubahnya menjadi moral yang
negatif. Selain itu, lingkungan dan masyarakat memainkan peran penting dalam memepengaruhi
karakter dan moral diri seorang anak yang mengatur kehidupan sosial masyarakat.

Dengan adanya perubahan tersebut, mengakibatkan gaya hidup masyarakat yang bersifat
pragmatis dan hedonis, telah mengubah pandangan mereka termasuk mempengaruhi kebijakan
pemerintah terhadap pendidikan. Sebagian besar masyarakat mengorientasikan pendidikan pada
dunia kerja (market oriented). Sedangkan pendidikan agama dan pendidikan keluarga hanya
dipandang sebagai pendidikan “alternatif“. Sebagian besar masyarakat kita mengabaikan kedua
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basic pendidikan tersebut, karena dianggap tidak menjanjikan lapangan pekerjaan yang memadai
dan memenuhi tuntutan kebutuhan hidup (duniawi). Akibatnya pendidikan agama dan keluarga
yang sebagian besarnya memuat pendidikan nilai atau karakter menjadi terabaikan.

Secara teoritis pendidikan karakter sudah cukup mapan diajarkan di instutusi pendidikan.
Berkowitz dan Bier (2005) telah meneliti berbagai riset empiris, terutama dalm jurnal-jurnal
akdemik yang menjadi refernsi, dalam pendidikan karakter untuk memeriksa apakan pendidikan
karakter telah berjalan efektif. Dari hasil penelitian tersebut disimpulkan bahwa pendidikan
karakter berjalan jika diimplementasikan secara efektif. Lebih lanjut Berkowitz dan Bier
menawarkan dua belas acuan sebagai rekomendasi dan delapan belas praktik yang menjanjikan
dalam pendidikan karakter meliputi; pemecahan masalah, empati, keterampilan sosial, resolusi
konflik, membangun perdamaian, dan keterampilan kerja. Pada umumnya tenaga pendidik
beranggapan bahwa terdapat sedikit ruang dalam kurikulum sekolah yang diebrikan untuk
pendidikan moral di sekolah. Sebagian besar masyarakat beranggapan bahwa karakter moral
adalah tanggung jawab orang tua bersama dengan komunitas keagamaan.

SIMPULAN

Pendidikan karakter di Indonesia masih menjadi wacana yang masih hangat
diperbincangkan.Pendidikan karakter didasarkan pada gagasan pendidikan agama yang
menekankan akhlak atau watak yang baik. Hal ini dapat terlihat pada keselarasan pendidikan
agama, khususnya Islam sebenarnya tidak membeda-bedakan etnik, ras dan lain sebagainya dalam
pendidikan. Dalam doktrin tersebut semua manusia sama, diberikan potensi akal dan pikiran dalam
menangkap apa yang diajarkan, yang membedakannya adalah tingkat ketakwaan mereka kepada
Tuhan Yang Maha Esa. Dalam Islam, pendidikan multikultural mencerminkan bagaimana
tingginya penghargaan Islam terhadap ilmu pengetahuan dan tidak ada perbedaan di antara
manusia dalam bidang ilmu.

Bangsa Indonesia yang menyandang predikat sebagai bangsa religius, seharusnya
memiliki karakter yang baik, sebab salah satu point penting yang diajarkan dan harus diamalkan
oleh siapa saja yang menganut agama adalah akhlak mulia. Akan tetapi ternyata bahwa saat
sekarang bangsa Indonesia sedang mengalami krisis karakter dan moral. Kemungkinan besar
permasalahan itu adalah masih kurang efektifnya pendidikan akhlak atau pendidikan karakter.
Oleh karena itu perlu dilakukan kajian terus menerus sehingga ditemukan pendidikan karakter
yang efektif dan effisen melahirkan manusia yang berakhlak mulia. Banyak tawaran dan
rekomendasi yang dapat diterapkan dalam pendidikan karakter. Salah satu di antaranya adalah
dengan mengimplementasikan pendidikan agama ke dalam lembaga pendidikan formal, nonformal
dan informal. Implementasi pendidikan agama bermakna akan melahirkan orang yan beriman,
beribadah dan berakhlak atau berkarakter baik. Ketiga domain menuju kepada terbentuknya
karakter yang baik, terutama pendidikan akhlak. Melalui implementasi pendidikan agama
bermakna akan melahirkan manusia yang berakhlak mulia yang sejalan dengan manusia yang
berkarakter

Pendidikan  karakter dalam praktiknya belum sepenuhnya terlaksana secara baik dan
belum memberikan efektifitas yang signifikan, oleh karena itu diperlukan respons pemerintah
sebagai pembuat kebijakan, khususnya dalam bidang pendidikan agar sepenuhnya memberikan
ruang dalam pembelajaran etika dalam rangka menghindari degradasi moral. Hal tersebut harus
didukung penuh oleh lingkungan keluarga, budaya dan agama secara integral.
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ABSTRACT

Information Technology and Communication are two inseparable issues in human being life. It is
not exaggeration if we say that the usage of information and technology are dominant in all aspect
of our life as they bring a number of advantages. On the one hand, Information technology and
communication both software and hardware bring positive effect and enable people to solve their
technological problems, in terms of time efficiency and productivity. But on the other hand, the
presence of information and technology will bring about the negative impact to peoples’ life. As
we have seen on the media, the news on people conducting the criminal was mostly broadcasted
via information and technology domain in our country. In fact, the data of a research showed that
there were 77, 27% of respondents utilized the means of technology to accessed information using
the digital technology or through computer.  Meanwhile, there were 64% of respondents made
advantage the electronic media such as radio, television, computer, and website, to search for
information needed. Furthermore, there were 71, 81% of respondents agree that the information
accessed through computer were indeed more effective, efficient, and accessible. The data showed
the fact that people’s intentions of accessing information and technologies are very high in
numbers. In addition, for not less than 2 years, there were about 10 cases relating to domain of
information and technology became a trending topic in criminal news in all over the worlds,
including in Indonesia.  Indeed, everyone needs to make advantages of the technology wisely and
apply it properly in order to be able to survive in this technological era. These great efforts are
performed to face the global era, where no single space for the technological illiterate people.
Nevertheless, we should be very careful to look every threat of the existences of information
technology and communication in our life, especially in the context of educational domain in our
country. Finally, we need to set up a good policy and be wise in utilizing the means of technology
in order to save guard our next generation to possess a good virtue; moral and spiritual in line
with the implementation of character education in every aspect of our life.

Keywords: Information Technology, Communication, Needs and Threats, Character Education.

PENDAHULUAN

Teknologi seyogyanya hadir untuk menjawab tantangan serta permasalahan umat manusia.
Teknologi berperan sebagai alat yang mengakomodir kebutuhan manusia dengan segala bentuk
kemudahan dan kemutakhiran yang dimilikinya.  Usia bumi yang semakin menua tidak lantas
meredupkan perkembangan Ilmu Pengetahuan dan Teknologi (IPTEK), namun justru semakin
mengantarkannya  pada kemajuan yang pesat.  Hal-hal yang dahulu masih berada pada bingkai
misteri, teknologi mampu mengungkap pertanyaan dan pernyataan yang ada di benak masyarakat.
Berbagai hal yang dahulu menjadi perdebatan dan kontraversi, mampu terurai karena peran
teknologi di dalamnya. Random House Dictionary seperti dikutip Naisbitt (2002 : 46)
memaparkan teknologi sebagai sebagai benda, sebuah obyek, bahan dan wujud yang jelas- jelas
berbeda dengan manusia.  Menurut Miarso (2007 : 62) teknologi adalah proses yang meningkatkan
nilai tambah, proses tersebut menggunakan atau menghasilkan suatu produk , produk yang
dihasilkan tidak terpisah dari produk lain yang telah ada, dan karena itu menjadi bagian integral
dari suatu sistem.
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Teknologi berperan pada hampir setiap aspek kehidupan dan penghidupan manusia.
Pekerjaan atau profesi, kebutuhan rumah tangga, sarana dan prasarana pendidikan, kehidupan
bermasyarakat, transportasi, hiburan, gaya hidup, hingga aktivitas sederhana sehari-hari lainnya
tidak lepas dari sentuhan teknologi.  Contohnya penelitian yang dilakukan Watts A, G. (2001
vol.3) berjudul “The Role Information And Comonication Technologies In An Integrated Career
Information And Guidance System”.  Menjelaskan mengenai teknologi media yang digunakan
secara intensif dalam menyampaikan informasi dan bimbingan karier, baik dalam skala besar
maupun dalam aplikasinya. Selanjutnya sebuah penelitian yang berjudul “ICT for Counselling
and Careers Guidance Services” Palomba (2007:1) memaparkan hasil penelitian mengenai
pemanfaatan ICT yang dapat membantu konselor dalam pelaksanaan pelayanan bimbingan karir
bagi konseli.Hal tersebut menunjukkan salah satu aktifitas dalam kehidupan yakni kegiatan belajar
mengajar tidak lepas dengan pemanfaatan teknologi, bahkan ada kecenderungan bergantung.

Sayangnya peran serta kontribusi teknologi yang begitu besar dalam kehidupan manusia
tidak seluruhnya berdampak positif sesuai ekspektasi kita.  Disamping penyalahgunaan teknologi
dan menyimpangnya pemanfaatan teknologi yang dilakukan oleh pihak-pihak yang  tidak memiliki
sikap arif dalam memanfaatkan teknologi, ketergantungan manusia terhadap perangkat teknologi
yang cenderung memberikan kemudahan justru berdampak pada sikap yang cenderung
menyederhanakan proses, hingga berpotensi membentuk karakter-karakter berkonotasi negatif
dalam pribadi seseorang.  Ketimpangan ini perlu menjadi sebuah pembahasan dan kajian ilmiah
dengan menghadirkan segenap opini, tinjauan teoritis, fakta-fakta empirik, analisis, hingga
melahirkan sebuah kesimpulan yang diharapkan mampu memberikan rekomendasi yang
bermanfaat bagi keilmuan dan masyarakat luas.

METODE

Metode penulisan karya imiah ini menggunakan studi literatur.  Studi literatur dalam sebuah karya
ilmiah adalah proses ‘meng-kompilasi’ hasil penelitian atau karya yang pernah dilakukan orang
lain untuk kemudian dijadikan dasar data bagi peneliti atau penulis selanjutnya dalam mengkaji
permasalahan yang akan diungkap.  Berangkat dari hal tersebut, akan tampak perbedaan dan ciri
khas substansi kajian karya ilmiah yang akan peneliti/penulis lakukan dengan peneliti atau penulis
sebelumnya.

Kelebihan dari studi literatur adalah efisiensi waktu, tenaga, dan biaya dalam proses
penyusunan karya ilmiah.  Disamping itu, studi literatur juga memiliki peran untuk melanjutkan
dan menyempurnakan misi peneliti atau penulis sebelumnya mengenai suatu kajian fenomena.
Dalam melakukan studi literatur ada beberapa teknik yang dapat digunakan antara lain
(1) Criticize, (2) Contrast, (3) Compare, (4) Summarize, (5) Synthesize.

HASIL

Kehadiran teknologi yang kian mutakhir dapat dilihat dari dua sudut pandang yang saling bertolak
belakang.  Mudah, sederhana, menarik, efektif, efisien, hingga faktor kepuasan adalah pernyataan-
pernyataan yang pasti dalam memandang kecanggihan dan kemutakhiran teknologi.  Namun di sisi
lain yang perlu kita cermati adalah kondisi-kondisi yang justru berpotensi sebagai ancaman di
masa yang akan datang sebagai akibat dari deras dan pesatnya perkembangan teknologi di tengah
kehidupan.

Penulis melakukan survey terhadap 136 responden dengan sekmentasi remaja usia 15
sampai dengan 19 tahun yang dipilih secara acak.  Survey dilakukan untuk memperoleh data
mengenai kebutuhan responden terhadap perangkat teknlogi yang menyediakan informasi yang
mereka perlukan dalam kehidupan sehari-hari, khususnya informasi yang membantu para
responden dalam memperoleh wawasan yang berguna untuk perencanaan karir mereka.
Angket/kuisioner dengan kemasan multiple choice dan juga skala likert merupakan instrumen
yang digunakan penulis untuk melakukan penelusuran data.  Bentuk kuisioner dengan pola skala
likert adalah dengan menghadapkan responden pada sederetan pernyataan, di setiap pernyataan



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 195

para responden diminta memberikan penilaian/sikap/pilihan yang paling sesuai dengan perasaan
dan pendapat responden.  Langkah-langkah yang ditempuh dalam proses analisis data adalah : (a)
Mengumpulkan data mentah, (b) Pemberian skor, (c) Pengolahan skor hingga menjadi sebuah
kesimpulan klasifikasi tingkat penilaian/sikap/pilihan yang paling sesuai dengan perasaan dan
pendapat responden.  Suharsimi Arikunto (2006 :246) menjelaskan:

“Proses perhitungan atau pengukuran data diperoleh dengan cara : Dijumlah,
dibandingkan dengan jumlah yang diharapkan dan diperoleh presentase.  Kadang-kadang
pencarian presentase dimaksudkan untuk mengetahui status sesuatu yang dipresentasekan
dan disajikan tetap berupa presentase, tetapi kadang-kadang sesudah sampai ke presentase
lalu ditafsirkan dengan kalimat, misalnya baik (76%-100%), kurang baik (40%-55%),
tidak baik (kurang dari 40%)”

Setelah data diproses dengan menjumlahkan dan mengelompokkan masing-masing
jawaban, lalu klasifikasi kelayakan dihitung dengan menggunakan rumus berikut ini :

Gambar 1.  Rumus Klasifikasi Kelayakan

Klasifikasi kelayakan dapat dijabarkan dengan melihat tabel berikut ini :

Tabel 1. Klasifikasi Kelayakan
Tingkat Kelayakan/Keefektifan Klasifikasi Penilaian

76 % - 100 % Sangat Baik/ Sangat Mendukung/ Sangat Sesuai

56 % - 75 % Baik/Mendukung/Sesuai
40 % - 55 % Kurang Baik/Kurang Mendukung/Kurang Sesuai

0 - 40%
Sangat Kurang Baik/ Sangat Kurang Mendukung/
Sangat Kurang Sesuai

Hasil survey menunjukkan ; 77,27% responden menjawab sangat baik/sangat
mendukung/sangat sesuai tentang pernyataan layanan informasi mengenai kelanjutan studi yang
dikemas dalam bentuk media komputerisasi itu lebih menarik untuk dibaca. Sebesar 64%
responden memilih media elektronik (radio, televisi, computer, web site) sebagai media yang
paling sering responden akses untuk mencari informasiyang diperlukan.  Sebanyak 71,81%
responden mendukung/sesuai bila layanan informasi dalam bentuk komputerisasi lebih efektif,
efisien, dan mudah dimengerti.  Selanjutnya 81,81% menjawab sangat setuju bila informasi yang
dilengkapi media komputerisasi akan lebih antusias untuk diakses.

Meskipun kebutuhan masyarakat akan penggunaan dan pemanfaatan teknologi
komputerisasi sangat besar, angka pemberitaan yang menunjukkan tindakan kejahatan atau
kriminal dengan penyalahgunaan teknologi, terutama teknologi komputerisasi baik dengan akses
internet (cyber crime) maupun non internet (computer crime) cukup tinggi.  Fenomena tersebut
perlu menjadi bahan kajian bagi seluruh pihak agar memiliki sikap arif dalam menggunakan dan
memanfaatkan teknologi.  Cybercrime merupakan bentuk-bentuk kejahatan yang timbul karena
pemanfaatan teknologi internet. The U.S. Department of Justice memberikan pengertien computer
crime sebagai: “…any illegal act requiring knowledge of computer technology for its perpetration,
investigation, or prosecution”. Pengertian tersebut identik dengan yang diberikan Organization of
European Community Development, yang mendefinisikan computer crime sebagai: “any illegal,
unehtical or unauthorized behavior relating to the automatic processing and/or the transmission
of data”. Andi Hamzah (1989) dalam tulisannya “Aspek-aspek Pidana di Bidang komputer”,

Jumlah skor yang diperoleh
% = x 100 %

Skor Ideal (Jumlah responden x bobot tertinggi)
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mengartikan kejahatan komputer sebagai: ”Kejahatan di bidang komputer secara umum dapat
diartikan sebagai penggunaan komputer secara illegal”. Dari beberapa pengertian di atas, secara
ringkas dapat dikatakan bahwa cybercrime dapat didefinisikan sebagai perbuatan melawan hukum
yang dilakukan dengan menggunakan internet yang berbasis pada kecanggihan teknologi
komputer dan telekomunikasi.

Kemasan dari media serta konten informasi adalah salah satu produk dari teknologi itu
sendiri yang seringkali disalah-gunakan oleh pihak-pihak yang tidak bertanggung jawab serta tidak
memiliki sikap arif dan bijaksana dalam pemanfaatan teknologi dan telekomunikasi.  Arsyad
(1995) menjelaskan pengertian media sebagai segala bentuk dan saluran yang digunakan untuk
menyampaikan pesan atau informasi.  Selanjutnya Arsyad juga mendeskripsikan berbagai macam
bentuk media yaitu, manusia, materi, atau kejadian yang membangun kondisi yang membuat siswa
mampu memperoleh pengetahuan, keterampilan, atau sikap.

Kejahatan dengan memanfaatkan teknologi dan informasi berdampak merugikan pada
berbagai aspek, baik dari sisi finansial atau perekonomian, keamanan dan keselamatan, bahkan
hingga berdampak pada aspek sikap dan psikologis.  Salah satu contoh kejahatan teknologi (cyber
crime) yang menyebabkan kerugian pada aspek finansial adalah kasus yang terjadi pada tahun
2012, dimana salah satu operator telepon terbesar di Korea Selatan, KT Telecom menderita
kerugian besar.  Mereka mendapati sebanyak 8.7 juta data konsumen milik perusahaan berhasil
dicuri oleh para hacker.  Hacker-hacker tersebut berhasil menjual data tersebut seharga 880 ribu
USD atau sekitar 7.9 miliar rupiah.  Kasus lainnya adalah kejahatan penipuan melalui dunia maya
seperti diberitakan ANTARA News tahun 2013.  Badan anti kriminal Eropa (Europol) berhasil
menangkap sekelompok anggota jaringan penipuan internet yang mengaku sebagai badan anti
kriminal Eropa ketika melakukan aksinya. Kelompok tersebut dikabarkan telah mengumpulkan
jutaan euro dalam dua tahun melakukan aksi penipuan.

Kejahatan dengan menyalahgunakan teknologi dan informasi juga mengancam keamanan
dan privasi penggunanya.  Terjadi kasus pencurian data Gmail pada Desember 2009 lalu di China.
Sejumlah pengguna Gmail melaporkan bahwa data mereka tercuri. Hal ini pun langsung direspon
Google dengan melakukan serangkaian penyelidikan dan terungkap data dari 20 perusahaan yang
menggunakan jasa Gmail berhasil diretas hacker China.   Contoh lainnya adalah  kasus pencurian
password di situs LinkedIn.  Terdapat 6,5 juta password yang berhasil digasak pelaku, dan
ironisnya lagi, data yang amat sensitif itu tersebar bebas di internet. Kasus ini sempat disebut-sebut
sebagai aksi pembobolan terbesar selama 10 tahun terakhir.

Cyber crime yang berpotensi merusak mental dan moral seseorang adalah kasus-kasus
asusila yang melibatkan penggunaan teknologi dan informasi di dalamnya.  Tahun 2012 lalu
Indonesia digemparkan dengan Kasus video porno Ariel “PeterPan” dengan Luna Maya dan Cut
Tari, video tersebut di unggah di internet oleh seorang yang berinisial ‘RJ’.  Kasus asusila cyber
crime lainnya adalah postingan photo dan video ‘tidak pantas’ yang telah diedit sedemikian rupa
oleh pihak-pihak yang tidak bertanggung jawab.  Salah satu dampak yang ditimbulkan dari
tersebarnya video, situs, dan gambar porno itu adalah ancaman mental dan moril bagi jutaan
penyimaknya, terutama masyarakat dengan sekmentasi remaja atau di bawah umur.  Pada akhirnya
kasus tersebut berdampak sistemik pada kasus kejahatan lainnya seperti seks bebas, pencabulan,
pemerkosaan, pelecehan seksual, dan lain sebagainya.  Disadari maupun tidak, dan memberikan
pengaruh langsung maupun tidak langsung, efek yang ditimbulkan dari tayangan pornografi adalah
influence atau doktrinasi yang memberikan motivasi maupun hasrat penyimaknya pada tindakan-
tindakan pornoaksi.

Tidak berhenti disitu, dampak cyber crime bahkan dapat mengancam keselamatan hingga
merenggut korban jiwa. Kasus pembunuhan “Deudeuh” di daerah Tebet Jakarta pada April 2015
lalu, diawali dari perkenalan korban dengan pelaku melalui dunia maya.  Korban yang merupakan
seorang “Pekerja Seks Komersial” menggunakan media Twitter sebagai media komunikasi dan
transaksi dengan para pelanggannya.  Sederetan kasus penculikan yang diawali perkenalan di
jejaring sosial dunia maya juga turut mewarnai pemberitaan kriminal di negeri ini.

Stabilitas keamanan bangsa tidak luput dari ancaman dan bahawa penyalahgunaan
teknologi dan informasi.  Pada tanggal 17 April 2004, Dani Firmansyah, seorang konsultan
Teknologi Informasi (TI) PT. Danareksa di Jakarta berhasil Membobol Situs Milik Komisi
Pemilihan Umum (KPU) dan berhasil melakukan perubahan pada seluruh nama partai disitus TNP
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KPU pada jam 11:24:16 sampai dengan 11:34:27. Perubahan ini menyebabkan nama partai yang
tampil pada situs yang diakses oleh publik, seusai Pemilu Legislatif lalu, berubah menjadi nama-
nama lucu seperti Partai Jambu, Partai Kelereng, Partai Cucak Rowo, Partai Si Yoyo, Partai Mbah
Jambon, Partai Kolor Ijo, dan lain sebagainya.  Teknologi dan Informasi juga diduga menjadi
media rekruitment teroris dunia, sehingga memunculkan sikap Kementerian Komunikasi dan
Informatika Republik Indonesia dewasa ini untuk membekukan situs-situs yang berpotensi
memberikan doktrinasi atau persuasi pada penyimaknya untuk bergabung bersama organisasi
terorisme dunia.

Kalangan remaja identik dengan segala perkembangan terbaru dari teknologi karena
populasi ini dipandang sebagai sekmentasi yang paling mampu menyesuaikan diri dengan
kemutakhiran jaman.  Misalnya jejaring sosial sebagai salah satu produk perkembangan teknologi
yang tidak terpisahkan dengan kehidupan remaja.  Namun jejaring sosial juga memberikan
pengaruh atau potensi negatif dari berbagai sisi.  Seperti yang dilansir oleh Huffington Post (28/5),
Dr. Jim Taylor dari University of San Francisco yang menemukan beberapa fakta menarik dari
ketergantungan remaja terhadap jejaring sosial.  “Untuk sisi buruknya, jejaring sosial bisa
dianggap sebagai pencipta depresi bagi penggunanya  Bahkan hal ini juga menjadi sebuah
penyakit baru seperti misalnya Facebook depression”.  Penyakit ini awalnya terlihat sama seperti
kecemasan, kelainan psikis, atau kebiasaan buruk lainnya.  Namun karena hanya terlihat di
Facebook, maka penyakit ini pun mendapatkan perhatian serius.  Kelainan seperti ini sendiri
kemungkinan disebabkan karena adanya rasa ingin unjuk diri para remaja di jejaring sosial.
Akibatnya kelakuan aneh-pun ikut bermunculan di dalamnya.  Selain itu, studi lain menyebutkan
bahwa kelainan ini juga dipengaruhi akibat paparan informasi yang makin deras dari media lain
termasuk internet  Bahkan di level yang lebih parah, kelainan ini tak hanya terlihat di dunia maya
saja, namun juga di dunia nyata.

Situs resmi Direktorat Reserse Kriminal Khusus menerbitkan informasi serta himbauan
untuk berjati-hati pada masyarakat tentang modus-modus kejahatan yang memanfaatkan teknologi,
informasi, dan komunikasi dewasa ini, diantaranya; 1) Penipuan melalui Blackberry Massanger
(BBM) dengan menawarkan sejumlah barang elektronik dengan harga murah, dan korban terlebih
dahulu harus mentransfer sejumlah uang tetapi setelah ditransfer, barang yang dijanjikan tidak
dikirim, 2) E_mail fruad (penipuan melalui email), 3) Penipuan melalui sosial media seperti
facebook dengan cara pelaku membajak account facebook orang lain kemudian digunakan untuk
menipu rekan atau kolega pemilik account untuk meminta uang, 4) Penipuan carding, penipuan
dalam bertransaksi dengan menggunakan kartu kredit milik orang lain, 5) Penipuan dengan cara
berpacaran melalui jejaring sosial seperti facebook dan pelaku menawarkan sejumlah hadiah
kepada korban, menurut pengakuan pelaku, hadiah tersebut tertahan dibea cukai/bandara, dan
korban diminta untuk menebus hadiah tersebut dengan mentransfer sejumlah uang tetapi setelah
ditransfer ternyata hadiah tersebut tidak ada, 6) Penipuan melalui perkenalan melalui whatsapp,
berlanjut dengan berpacaran/hubungan dekat, kemudian pelaku berjanji ingin menikahi korban,
dan pelaku meminjam uang kepada korban dengan alasan ada barang yang dikirim ke Indonesia
namun tertahan di imigrasi, setelah korban mentransfer ternyata barang tersebut tidak ada, dan
pelaku tidak dapat dihubungi kembali.

Sederetan fakta empiric di atas mengemukakan kedudukan Teknologi Informasi dan
Komunikasi di tengah kehidupan masyarakat dapat dipandang sebagai unsur yang sangat
diperlukan dalam kehidupan namun juga perangkat yang berpotensi sebagai ancaman pada
pendidikan karakter bagi peserta didik.  Di satu sisi seorang manusia diharuskan mampu mengikuti
perkembangan jaman.  Untuk bertahan hidup, pemanfaatan dan penggunaan teknologi adalah salah
satu upaya menjawab tuntutan derasnya kehidupan yang kian kompetitif, mutakhir, dan dinamis.
Namun di sisi lain, teknologi informasi dan komunikasi juga perlu diwaspadai sebagai elemen
yang berpotensi menenggelamkan visi dan misi pendidikan bangsa untuk menciptakan mental dan
moral peserta didik sesuai dengan ekspektasi pendidikan negeri ini dengan segala variabelnya
yang tertuang dalam Undang-undang.  Era globalisasi yang kian membuka lebar akses masuknya
informasi dari segala penjuru muka bumi, adalah salah satu kekhawatiran akan pembentukan
mental dan moril peserta didik.  Informasi yang diserap belum tentu sesuai dengan jati diri bangsa,
baik dipandang dari kacamata demografis, ras, budaya, dan norma.  Hal tersebut-lah yang
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menjadikan posisi teknologi informasi dan komunikasi dapat dikelompokkan pada aspek yang
berpotensi mengancam pembentukan karakter anak bangsa.

SIMPULAN

Perubahan perilaku manusia karena penerapan teknologi mencakup berbagai aspek.  Diantaranya
pada aspek budaya yang sedikit banyak mempengaruhi tradisi ataupun kebiasaan yang telah
terbentuk di masyarakat selama ini.  Perubahan perilaku manusia pada bidang sosial tidak luput
dari pengaruh teknologi dan informasi yang terus berkembang.  Kualitas sosialisasi dipandang
menurun dewasa ini seiring teknologi menghadirkan alat komunikasi jarak jauh, sehingga manusia
lebih memilih membangun komunikasi jarak jauh daripada melakukan segenap upaya untuk
bertemu secara langsung.  Selanjutnya adalah perubahan aspek kognitif, afektif, dan psikomotorik
seseorang sebagai akibat dari kehadiran dan pemanfaatan teknologi informasi dan komunikasi.
Meskipun demikian kehadiran teknologi dan informasi yang kian mutakhir tidak dapat dipungkiri
memberikan kontribusi positif terhadap berbagai sektor seperti industri dan pertanian.

Diperlukan adanya upaya yang merumuskan hingga mengimplementasikan rangkaian
proses pembelajaran pada setiap peserta didik agar memiliki sikap arif dalam memanfaatkan
teknologi.  Permasalahan yang ditimbulkan akibat penyimpangan penggunaan teknologi perlu
dipahami lebih holistik dan bukan hanya mencermati permukaan kasusnya saja.  Bisa jadi kasus-
kasus yang berkaitan dengan teknologi bukan berpangkal dari keberadaan teknologi itu sendiri,
melainkan diawali dari penggunanya dalam menyikapi teknologi tersebut.   Sekalipun kemasan
dan tampilan teknologi ada yang bersifat negatif ataupun memiliki potensi bermuara pada dampak
yang negaitif, bisa jadi hal tersebut disebabkan karena pihak-pihak yang tidak bertanggung jawab
mencoba memanfaatkan sikap dan respon pengguna dalam menyikapi  teknologi itu sendiri.  Pada
akhirnya benang merah akan tetap merujuk pada para pengguna teknologi agar lebih bijak
memanfaatkan segala bentuk teknologi untuk kemaslahatan hidup, dan bukan justru merugikan.
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ABSTRAK

Penelitian ini bertujuan untuk menerapkan pendidikan berkarakter yang religius, disiplin, dan
peduli lingkungan melalui monitoring dan evaluasi di sekolah melalui pengintegrasian dalam
mata pelajaran. Paparan ini didasarkan pada kajian dari berbagai sumber pustaka dan informasi
lain, yang dicantumkan dalam daftar pustaka. Pendidikan karakter yang  diintegrasikan dalam
semua mata pelajaran di semua jenjang pendidikan  dapat  dilakukan dalam materi pelajaran,
proses, dan evaluasi pembelajaran. Dalam implemantasinya, perlu dilakukan seleksi dan
sinkronisasi materi dengan macam karakter yang akan dikembangkan untuk menghindari
tumpang tindih dan atau  pengulangan. Dari dalam institusi pendidikan tantangan dapat muncul
dari kurikulum, mind set, guru, kepala sekolah, maupun birokrasi di atas kepala sekolah.
Tantangan itu dapat berupa kurangnya pemahaman tentang konsep pendidikan karakter, prioritas
pencapaian target, cara integrasi, dan cara evaluasi, maupun kebijakan pendidikan. Oleh karena
itu diperlukan dua pendekatan dalam menanggapi tantangan tersebut. Pendekatan dari dalam
dengan cara peningkatan pemahaman tentang pendidikan karakter melalui pelatihan/workshop,
dan pengimbasan, serta sinkronisasi kebijakan di lingkungan Dinas Pendidikan, Pemuda dan
Olahraga. Pendekatan dari luar adalah dengan mendudukkan personal berpemahaman
pendidikan karakter di bidang regulasi dan pengawasan. Peningkatan kualitas pendidikan
nasional merupakan kebutuhan untuk mensejajarkan Indonesia dengan negara lain. Kebutuhan ini
akan terpenuhi bila proses pendidikan mampu menghasilkan sumberdaya manusia yang handal,.
Fenomena dimaksud tentu menjadi tanggung jawab banyak pihak terutama dunia pendidikan
dimana unjung tombaknya adalah guru. Guru adalah sebuah profesi intelektual yang menuntut
berbagai kecakapan, kompetensi dan kemampuan komprehensif. Kondisi dewasa ini belum
menunjukkan harapan yang maksimal sehingga masih diperlukan berbagai upaya dan strategi
yang tepat guna meningkatkan kinerja guru dengan harapan akan berdampak pada peningkatan
pembelajaran di kelas. Perilaku kepemimpinan kepala sekolah, iklim sekolah, motivasi kerja
merupakan faktor penting yang berpengaruh terhadap kinerja guru termasuk guru SD Negeri 03
Muncang melalui kegiatan monitoring dan evaluasi.

Kata Kunci: Pendidikan Berkarakter, Religius, Disiplin, Peduli Lingkungan, Monitoring, Evaluasi

PENDAHULUAN

Sekolah berkarakter adalah sekolah yang mengembangkan sistem pendidikan dengan
memperhatikan dan mengembangkan aspek kecerdasan (kognitif), perasaan (afektif) dan perilaku
(psikomotorik) peserta didik secara seimbang (Boedhi Santoso, dalam sekolah kaya warna).
Sekolah yang mampu membangun kebiasaan atau karakter tertentu akan muncul sosok yang
indah untuk tidak hanya sekedar dilihat tapi juga “indah” cara berfikirnya, “indah” akan
perasaannya dan “indah” perilakunya. Penumbuhkembangan cara berfikir, berperasaan dan
berperilaku yang baik secara berulang-ulang dan dijadikan kebiasaan akan bermuara pada
pembentukan karakter manusia Indonesia yang kuat dan utuh. Pengembangan aspek kognitif,
afektif dan psikomotorik pada sebuah lembaga pendidikan dalam rangka membangun karakter
peserta didik seutuhnya. Penulis lebih suka membahasakan pernyataan ini dengan membangun
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peserta didik menjadi manusia yang seutuhnya, yaitu mampu merepresentasikan keseimbangan
yang baik antara pemikiran (kognitif), perasaan (afektif) dan perbuatan (psikomotorik).

Ketika memasukkan anaknya ke sekolah, banyak orang tua yang menaruh harapan lebih
kepada pihak sekolah. Sebab sekolah harus menjadi rumah kedua bagi anak-anaknya. Tak salah
bila mereka berharap lebih pada sekolah. Sekolah yang mampu menanamkan dan menumbuhkan
nilai-nilai karakter yang baik kepada peserta didiknya. Sekolah yang berkarakter karena dikelola
oleh orang-orang yang berkarakter pula. Di sekolah ada guru-guru yang berkarakter, dan di
sekolah pula ada sebuah tumpuan harapan agar para guru mampu memberikan keteladanan kepada
para peserta didiknya.

Memang harus diakui, sekolah berkarakter adalah sebuah tumpuan harapan. Harapan
orang tua yang ingin anaknya terbina dengan baik. Harapan masyarakat yang ingin anak-anak di
lingkungannya menjadi anak yang berbakti kepada bangsa, agama, dan orang tuanya. Itulah sketsa
wajah negeri yang kita idolakan. Karena membentuk sekolah yang berkarakter jelas lebih sulit.
Sebagai seorang pengawas sekolah yang bertugas membina sekolah pada daerah binaan, haruslah
dapat memahami keinginan keluarga maupun masyarakat yang menaruh harapan terhadap sekolah.

Pendidikan karakter bangsa dimaknai sebagai pendidikan yang mengembangkan nilai-
nilai karakter bangsa pada diri peserta didik sehingga mereka memiliki nilai karakter sebagai
karakter dirinya, menerapkan nilai-nilai tersebut dalam kehidupan dirinya, sebagai anggota
masyarakat, dan warganegara yang religius, nasionalis, produktif dan kreatif.

Prof. Drs. H. Dakir menyebutkan bahwa kepribadian yang ada pada manusia terdiri dari
sembilan hal yaitu ketaqwaan, kecerdasan, kesusilaan, kejujuran, kekreatifan, kesehatan,
keterampilan, kemasyarakatan dan kemandirian. Kesembilan hal tersebut yang semestinya
dikembangkan dan dienkulturasi pada diri peserta didik ketika mereka “sekolah” di lembaga
pendidikan tingkat apapun, agar mereka memiliki kepribadian yang kuat. Kesembilan hal tersebut
dapat dijelaskan sebagai berikut: (a) ketaqwaan, maksudnya manusia berasal dari Tuhan, perlu
bertaqwa pada pencipta-Nya, tetapi jangan sampai bersifat fanatik dan dogmatis; (b) kecerdasan,
maksudnya aspek pribadi dari cipta yang berpusat di otak perlu dikembangkan, tetapi jangan
sampai bersifat rasionalistis; (c) kesusilaan, maksudnya, aspek pribadi dari karsa yang bersifat di
hati, perlu dibina, tetapi jangan bersifat emosionalistis; (d) kejujuran, maksudnya aspek pribadi
dari karsa yang menyebabkan kita berkemampuan untuk berbuat, perlu bimbingan yang positif,
tetapi jangan sampai bersifat voluntaristis; (e) kekreatifan, maksudnya karya yang harmonis dari
ketiga aspek cipta, rasa dan karsa akan menghasilkan sesuatu yang baru, perlu dilatih dan dibina
sesuai dengan bakat dan minat anak, tetapi jangan sampai bersifat sombong; (f) kesehatan,
maksudnya aspek yang sangat dibutuhkan oleh raga, perlu dilatih dan dibiasakan hidup sehat,
tetapi jangan sampai bersifat animilistis; (g) keterampilan, maksudnya karya dari raga terutama
dalam latihan otot perlu dilatih agar para siswa dapat prigel dan dapat hidup mandiri, tetapi jangan
bersifat kurang pertimbangan akal; (h) kemasyarakatan, maksudnya manusia tidak pernah hidup
sendiri, pasti butuh pertolongan orang lain, hidup bermasyarakat perlu dibina, namun jangan
sampai bersifat alruistis; (i) kemandirian, maksudnya manusia sebagai mahluk individu
mempunyai sifat individual berbeda antara satu dengan yang lain, perlu dibina terutama dalam
bakat dan minatnya hendaknya dijaga jangan sampai menjadi manusia egois.

Pengalaman penulis dalam kegiatan monitoring dan evaluasi yang dilakukan selama tiga
bulan terhadap sekolah binaan yang penulis tunjuk yaitu SD Negeri 03 Muncang membuahkan
hasil yang sangat memuaskan. Sehingga pengalaman ini penulis tuangkan dalam makalah yang
mudah-mudahan bisa dijadikan sebagai salah satu masukan bagi kepala sekolah maupun pengawas
sekolah yang lain dalam mengembangkan kinerjanya. Sesuai dari latar belakang tersebut, makalah
ini penulis beri judul “Mengembangkan SD Negeri 03 Muncang Kecamatan Bodeh sebagai
sekolah berkarakter yang religius, disiplin, dan peduli lingkungan melalui monitoring dan
evaluasi”.

Berdasarkan latar belakang masalah di atas, maka rumusan masalahnya adalah sebagai
berikut: (a) apakah monitoring dan evaluasi dari pengawas sekolah dapat mengembangkan SD
Negeri 03 Muncang sebagai sekolah berkarakter yang religius, disiplin, dan peduli lingkungan? (b)
Bagaimana mengembangkan SD Negeri 03 Muncang sebagai sekolah berkarakter yang religius,
disiplin, dan peduli lingkungan?
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METODE

Penelitian ini adalah penelitian kualitatif deskriptif yang dilakukan di SD Negeri 03 Muncang
Kecamatan Bodeh Kabupaten Pemalang, Jawa Tengah, Tahun Pelajaran 2012/2013. Data
diperoleh melalui wawancara, observasi, dan dokumentasi. Wawancara digunakan untuk
mendapatkan data dari subjek penelitian mengenai kondisi sekolah dan guru secara umum, peran
kepemimpinan kepala sekolah dalam mengembangkan institusinya sebagai sekolah berkarakter
yang religius, disiplin, dan peduli linkungan setelah diadakan monitoring dan supervisi oleh
pengawas sekolah. Metode observasi ini digunakan untuk mengamati pelaksanaan peran kepala
sekolah dan mengumpulkan data antara lain: mengamati lokasi penelitian dan lingkungan sekitar
SD Negeri 03 Muncang tentang gambaran umum lokasi penelitian. Dan melihat secara langsung
proses kegiatan belajar mengajar, serta kegiatan-kegiatan yang dilakukan oleh sekolah dan guru
dalam mengembangkan institusinya sebagai sekolah berkarakter yang religius, disiplin, dan peduli
linkungan. Metode dokumentasi digunakan untuk pembuatan dan penyimpanan bukti-bukti
(gambar, tulisan) terhadap segala hal baik objek atau juga peristiwa yang terjadi di SD Negeri 03
Muncang Kecamatan Bodeh Kabupaten Pemalang. Data yang sudah terkumpul kemudian
dianalisis secara kualitatif.

HASIL

Hasil Kegiatan Sebelumnya

Implementasi Pendidikan Karakter Bangsa di SD Negeri 03 Muncang belum sepenuhnya
dilaksanakan. Kepala Sekolah dan guru punya anggapan yang kurang sesuai dengan harapan.
Mereka menganggap ketika kita berbicara tentang pendidikan karakter, pemahamannya hanya
sekitar silabus dan RPP yang berkarakter. Padahal bukan cuma itu yang dimaksudkan, di samping
diintegrasikan pada semua dokumen KTSP, juga actionnya di lapangan. Seperti yang penulis
utarakan di atas, kondisi SDN 03 Muncang sebelum adanya pembimbingan secara khusus, masih
kurang dalam menerapkan nilai-nilai karakter pada pembiasaan di sekolah tersebut. Penerapan
nilai religius hanya sebatas doa sebelum dan sesudah belajar, belum ada sholat dhuhur berjamaah,
tidak dibiasakan mengucap salam maupun belum diperdengarkan ayat-ayat suci Al Quran.

Penerapan nilai disiplin juga masih sangat kurang, hal ini bukan hanya pada siswa.
beberapa orang guru kehadirannya juga tidak disiplin. Upacara bendera kadang dilaksanakan
kadang tidak. Penerapan nilai peduli lingkungan juga masih kurang; tempat sampah hanya ada satu
di ruang kantor; halaman terkesan gersang; tempat cuci tangan di masing-masing kelas tidak ada;
kurangnya tanaman pelindung; kebersihan kurang terjaga.

Penjelasan Umum

Monitoring
Monitoring di sini yang dimaksudkan adalah teknik supervisi manajerial. Monitoring adalah suatu
kegiatan untuk mengetahui perkembangan pelaksanaan penyelenggaraan sekolah, apakah sudah
sesuai dengan rencana, program, dan atau standar yang telah ditetapkan, serta menemukan
hambatan-hambatan yang harus diatasi dalam pelaksanaan program (Rochiat, 2008: 115).
Monitoring lebih berpusat pada pengontrolan selama program berjalan dan lebih bersifat klinis.
Melalui monitoring, dapat diperoleh umpan balik bagi Sekolah atau pihak lain yang terkait untuk
menyukseskan ketercapaian tujuan. Aspek-aspek yang dicermati dalam monitoring adalah hal-hal
yang dikembangan dan dijalankan dalam Rencana Pengembangan Sekolah (RPS). Dalam
melakukan monitoring ini tentunya pengawas harus melengkapi diri dengan parangkat atau daftar
isian yang memuat seluruh indikator Sekolah yang harus diamati dan dinilai.
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Evaluasi
Kegiatan evaluasi untuk mengetahui sejauh mana kesuksesan pelaksanaan penyelenggaraan
sekolah atau sejauh mana keberhasilan yang telah dicapai dalam kurun waktu tertentu. Tujuan
evaluasi utamanya adalah untuk mengetahui tingkat keterlaksanaan program; mengetahui
keberhasilan program; mendapatkan bahan/masukan dalam perencanaan tahun berikutnya;
memberikan penilaian (judgement) terhadap Sekolah.

Religius
Sikap dan perilaku yang patuh dalam melaksanakan ajaran agama  yang dianutnya, toleran
terhadap pelaksanaan ibadah agama lain, dan hidup rukun dengan pemeluk agama lain.

Disiplin
Tindakan yang menunjukkan perilaku tertib dan patuh pada berbagai ketentuan dan peraturan.

Peduli Lingkungan
Sikap dan tindakan yang selalu berupaya mencegah kerusakan pada lingkungan alam di sekitarnya,
dan mengembangkan upaya-upaya untuk memperbaiki kerusakan alam yang sudah terjadi.

Strategi Pemecahan Masalah

Alasan Pemilihan Strategi Pemecahan Masalah
Kegiatan monitoring dan evaluasi yang penulis pilih sebagai strategi untuk memecahkan masalah
di atas karena dengan melakukan monitoring penulis mengetahui perkembangan pelaksanaan
penyelenggaraan sekolah, apakah sudah sesuai dengan rencana, program, dan/atau standar yang
telah ditetapkan, serta menemukan hambatan-hambatan yang harus diatasi dalam pelaksanaan
program (Rochiat, 2008: 115).

Monitoring lebih berpusat pada pengontrolan selama program berjalan dan lebih bersifat
klinis. Melalui monitoring, dapat diperoleh umpan balik bagi Sekolah atau pihak lain yang terkait
untuk menyukseskan ketercapaian tujuan. Dengan evaluasi dari program yang dilaksanakan
penulis mengetahui sejauhmana kesuksesan pelaksanaan penyelenggaraan sekolah atau
sejauhmana keberhasilan yang telah dicapai dalam kurun waktu empat minggu.

Deskripsi Strategi Pemecahan Masalah

Permasalahan

Pelaksanaan
Tindakan

- Menyusun jadwal kegiatan
- Menyiapkan instrumen
- Memotret kondisi sebelum tindakan

Perencanaan
Tindakan

Belum kelihatan action dari penerapan nilai-nilai
karakter dalam pembiasaan
- Difokuskan pada nilai religius, disiplin dan

peduli lingkungan

Pelaksanaan monitoring- Melakukan pengamatan- Menanyakan hambatan dan kendala- Mencari solusi untuk mengatasi kendala- Melakukan evaluasi

Refleksi Menganalisis hasil monitoring dan evalasi
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Tahapan Operasional Pelaksanaan

No Jenis Kegiatan
1. Kegiatan awal

- Merencanakan jadwal kegiatan
- Sosialisasi pada sekolah binaan
- Menyiapkan instrumen penilaian/lembar pengamatan
- Inventarisir data

2. Kegiatan inti
- Menyampaikan program
- Melakukan monitoring dan mengamati pelaksanaan program
- Menanyakan hambatan/kendala pelaksanaan program
- Mencari solusi mengatasi hambatan
- Melakukan Evaluasi

3. Kegiatan akhir
- Evaluasi hasil pelaksanaan program
- Menentukan tindak lanjut

Angket Program Evaluasi
Nama Guru : …………........ tanggal : …………........
Evaluator : …………........
Sekolah : …………........

No Aspek yang dinilai Ya Tidak
1.

2.

Aspek Personal
a. Penampilan sehari-hari

1. Kelihatan sehat
2. Berpenampilan menarik
3. Ekspresinya baik
4. Berpakaian rapi
5. Berpakaian bersih
6. Bersifat humoris

b. Cara berbicara dan berinisiatif
1. Percakapan mudah di dengar
2. Berbicara dengan mengunakan gramatik yang benar
3. Mampu mengemukakan ide/usul
4. Selalu berinisiatif

c. Keseimbangan emosi
1. Berpikir sebelum bertindak
2. Menerima kritik yang baik
3. Tidak mudah tersinggung
4. Memiliki ketenangan sikap

d. keramah tamahan
1. Sopan sikapnya
2. Tidak sombong
3. Menghormati orang lain

Aspek profesional
a. Perencanaan mengajar

1. Selalu membuat perencanaan mengajar
2. Mampu merumuskan tujuan
3. Mampu menyusun materi
4. Mampu menyusun KBM
5. Mampu memilih alat bantu mengajar
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No Aspek yang dinilai Ya Tidak

3.

6. Mampu memilih metode dan sumber belajar
7. Mampu menyusun alat penilaian

b. Pada saat kegiatan belajar mengajar
1. Mampu menyajikan materi belajar mengajar
2. Mampu mengunakan alat bantu mengajar
3. Mampu mengunakan metode
4. Mampu mengintegrasikan pengalaman siswa
5. Mampu membuka pelajaran dengan baik
6. Mampu menutup pelajaran dengan baik
7. Mampu mengajukan pertanyaan
8. Mampu memotivasi siswa
9. Menghargai pertanyaan dan pendapat siswa
10. Memelihara lingkungan fisik kelas
11. Menciptakan suasana kelas yang konduktif
12. Selalu mengadakan evaluasi akhir pelajaran
13. Mampu mengolah hasil evaluasi
14. Mampu mengadakan tindak lanjut dari evaluasi

Aspek Sosial
1. Hubungan dengan kepala sekolah baik
2. Hubungan dengan guru lain baik
3. Hubungan dengan petugas perpus baik
4. Hubungan dengan petugas lainnya baik
5. Hubungan dengan siswa baik
6. Hubungan dengan orang tua siswabaik
7. Hubungan dengan masyarakat baik

Pembahasan

Kegiatan dan penetapan alternatif pemecahan masalah dalam kegiatan ini adalah dengan kegiatan
monitoring dan evaluasi yang penulis lakukan di SDN 03 Muncang Kecamatan Bodeh Kabupaten
Pemalang.

Dengan melakukan monitoring, penulis melakukan pengontrolan pelaksanaan program.
Penulis juga memperoleh umpan balik untuk pelaksanaan program bagi sekolah atau pihak lain
yang terkait menyukseskan program tersebut. Untuk  mengetahui  sejauhmana program tersebut
terlaksana atau keberhasilan yang telah dicapai, penulis melakukan evaluasi.

SIMPULAN

Berdasarkan hasil penelitian dapat disimpulkan bahwa pertama, pendidikan karakter dimaknai
sebagai pendidikan yang mengembangkan nilai-nilai karakter bangsa pada diri peserta didik
sehingga mereka memiliki nilai karakter sebagai karakter dirinya, menerapkan nilai-nilai tersebut
dalam kehidupan dirinya, sebagai anggota masyarakat, dan warganegara yang religius, nasionalis,
produktif dan kreatif; Kedua, metode Monitoring dan evaluasi dari pengawas sekolah yang
terprogram dengan baik dapat mengembangkan SD Negeri 03 Muncang sebagai sekolah
berkarakter yang religius, disiplin, dan peduli lingkungan; Ketiga, dengan mengembangkan SD
Negeri 03 Muncang sebagai sekolah berkarakter yang religius, disiplin, dan peduli lingkungan
akan memenuhi harapan masyarakat dan orang tua peserta didik.
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SHADOW TEACHER BAGI ANAK YANG MENGALAMI
KESULITAN BELAJAR DENGAN PROGRAM

PEMBELAJARAN INDIVIDUAL DI SD INKLUSI
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ABSTRAK

Peraturan pemerintah RI tentang Penyelenggaraan dan Pengelolaan Pendidikan Khusus dan
Layanan Khusus  pada pasal 143 ayat (1) dan (2) menyebutkan bahwa (1) Pendidikan khusus bagi
peserta didik berkelainan berfungsi memberikan layanan pendidikan bagi peserta didik yang
memiliki kesulitan dalam mengikuti proses pembelajaran karena kelainan fisik, emosional, mental,
intelektual, dan/atau sosial. (2) Pendidikan khusus bagi peserta didik berkelainan sebagaimana
dimaksud pada ayat (1) bertujuan untuk mengembangkan potensi peserta didik secara optimal
sesuai kemampuannya (Departemen Pendidikan Nasional, 2009). Hasil wawancara dengan salah
satu kepala SDN Inklusi Purwokerto, didapatkan data bahwa; 1) belum ada solusi yang intensif
untuk penanganan Anak Berkebutuhan Khusus (ABK) baik dari fasilitas maupun SDMnya
khususnya peserta didik yang mengalami kesulitan belajar, 2) sangat sulit mendapatkan guru
pendamping/shadow teacher untuk Anak Berkebutuhan Khusus, 3) masih ada masyarakat yang
menganggap ’ringan’ kepada anak yang mengalami kesulitan belajar. Hasil observasi yang
penulis dapatkan di salah satu SDN Inklusi Purwokerto  menunjukan bahwa fasilitas maupun
SDM betul-betul belum siap melayani anak berkebutuhan khusus terutama yang mengalami
kesulitan belajar baik dari fasilitas/peralatan, pengetahuan dan wawasan serta skill serta teknis
kegiatan pembelajarannya. Hasil wawancara dan observasi serta anggapan masyarakat tentang
anak yang mengalami kesulitan belajar mengakibatkan ada sekolah dasar inklusi yang belum
serius dan belum maksimal melayani anak yang mengalami kesulitan belajar. Penulis
menyarankan satu solusi untuk melayani anak yang mengalami kesulitan belajar yaitu
menggunakan model program pembelajaran individual (PPI) melalui terapi gerak. Tujuan
penulisan adalah adanya ide/gagasan untuk menerapkan model tersebut sebagai salah satu upaya
melayani anak yang mengalami kesulitan belajar secara individual.

Kata Kunci: Shadow Teacher, Kesulitan Belajar, PPI

PENDAHULUAN

Bentuk  realisasi dari pasal 143 ayat 1 dan 2, adalah penunjukkan dan penugasan oleh pemerintah
terhadap beberapa Sekolah Dasar (SD)  Negeri untuk menjadi SD Inklusi yang juga dimaknai
sebagai sebuah upaya yang positif dari pemerintah. Realita di lapangan telah menunjukan bahwa
peserta didik yang memiliki  kebutuhan khusus atau disebut dengan Anak Berkebutuhan Khusus
(ABK) belum  terlayani dengan tepat sesuai dengan kemampuan dan kebutuhannya karena belum
diimplementasikannya Program Pembelajaran Individual (PPI). Hal ini dikarenakan sangat sulit
mencari guru pendamping untuk anak berkebutuhan khusus, belum ada kesiapan khususnya SDM,
belum ada solusi untuk pelayanan/penanganan Anak Berkebutuhan Khusus terutama anak yang
mengalami kesulitan belajar.

Penelitian yang pernah dilakukan oleh penulis menunjukan bahwa terapi gerak kurang
efektif untuk mengurangi kesulitan belajar pada peserta didik Sekolah Dasar Kranji 2 Purwokerto
(Nur’aeni & Eka Dewi, 2010). Hal ini disebabkan peserta  didik yang mengikuti terapi gerak
sebagian besar tidak datang untuk terapi yang sesuai dengan ketentuannya yaitu 16 kali terapi.
Artinya bahwa kurang efektifnya bukan karena terapi geraknya tapi tidak patuhnya anak pada
ketentuan yang ada, namun pada penelitian lain yang dilakukan oleh penulis  pada peserta didik
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yang mengalami kesulitan belajar membaca (Disleksia) di Sekolah Dasar Negeri I Tanjung
Purwokerto  menunjukan bahwa terapi gerak dapat meningkatkan kemampuan membaca pada 30
%  dari peserta  yang mengikuti terapi gerak (Nur’aeni & Eka Dewi, 2011).

Anak dikatakan berkebutuhan khusus jika ada sesuatu yang kurang atau bahkan lebih
dalam dirinya.  Sementara menurut Heward, anak berkebutuhan khusus adalah anak dengan
karakteristik khusus yang berbeda dengan anak pada umumnya tanpa selalu menunjukan pada
ketidakmampuan mental, emosi atau fisik. Jenis anak  berkebutuhan khusus menurut UU NO 20
TH 2003 Sisdiknas Pasal 32 ayat 1 adalah; a) Tunanetra , b) Tunarungu, Tunawicara, c)
Tunagrahita : Ringan (IQ = 50-70), Sedang   (IQ = 25-50), (a.l. Down Syndrome), d) Tunadaksa :
Ringan, Sedang, e) Tunalaras (Dysruptive) & HIV AIDS & Narkoba, f) Autis, Sindroma Asperger,
g) Tunaganda, h) Kesulitan Belajar (a.l. Dysgraphia/Tulis, Dyslexia/Baca, Dysphasia/Bicara,
Dyscalculia/Hitung, Dyspraxia/Motorik), i) GIFTED : Potensi Kecerdasan Istimewa (IQ = Very
Superior) dan TALENTED : Potensi Bakat Istimewa (MULTIPLE INTELLIGENCES : Language,
Logico-mathematic, Visuo-spatial, Bodily-kinesthetic Musical, Interpersonal, Natural,
Intrapersonal, Spiritual) & INDIGO (Widodo, 2010).

Anak yang mengalami kesulitan belajar adalah individu yang mengalami gangguan dalam
satu atau lebih proses psikologis dasar, disfungsi system saraf pusat, atau gangguan neurologist
yang dimanifestasikan dalam kegagalan-kegagalan yang nyata dalam pemahaman atau
penggunaan pendengaran, berbicara, membaca, mengeja, berpikir, menulis, berhitung atau
ketrampilan social. Kesulitan tersebut bukan bersumber pada sebab-sebab keterbelakangan mental,
gangguan emosi, gangguan pendengaran, gangguan penglihatan, atau karena kemiskinan
lingkungan, budaya, atau ekonomi, tetapi dapat muncul secara bersamaan.

Kelompok anak yang mengalami kesulitan belajar dicirikan dengan adanya gangguan-
gangguan tertentu yang menyertainya. Menurut Cruickshank (1980) dalam Abdurrahman (1999)
menyatakan gangguan-gangguan tersebut adalah gangguan latar figure, visual motor, visual
perceptual, pendengaran, intersensory, berpikir konseptual dan abstrak, bahasa, sosio emosional,
body image, dan konsep diri. Sedangkan menurut Hammil dan Myers (1975) dalam Abdurrahman
(1999) meliputi gangguan aktivitas motorik, persepsi, perhatian, emosionalitas, simbolisasi, dan
ingatan. Sedangkan ditinjau dari aspek akademik, kebanyakan anak yang mengalami kesulitan
belajar juga mengalami kegagalan yang nyata dalam penguasaan keterampilan dasar belajar,
seperti dalam membaca, menulis dan atau berhitung.

Pendidikan inklusif di Indonesia memiliki landasan kuat yang berdasarkan kepada
Undang-undang Sistem Pendidikan Nasional No. 20 tahun 2003 pada bab I pasal 1 ayat (7), bahwa
pendidikan Inklusif ditegaskan sebagai pendidikan regular yang disesuaikan dengan kebutuhan
peserta didik yang memiliki kelainan dan/atau memiliki potensi kecerdasan dan bakat istimewa
pada sekolah regular dalam satu kesatuan yang sistematik. Direktorat Pembinaan Sekolah Luar
Biasa Depdiknas mendefinisikan pendidikan inklusi sebagai salah satu bentuk pelayanan
pendidikan yang dapat menerima semua anak dengan berbagai kondisi. Dengan demikian,
pendidikan inklusi dapat berarti sekolah biasa/umum yang mengakomodasi semua Anak
Berkebutuhan Khusus (ABK) dan/atau Sekolah Luar Biasa/Khusus yang mengakomodasi anak
normal (Widodo, 2010). Pada sekolah inklusi setiap anak sesuai dengan kebutuhan khususnya,
semua diusahakan dapat dilayani secara optimal dengan melakukan berbagai modifikasi dan atau
penyesuaian, mulai dari kurikulum, sarana dan prasarana, tenaga pendidikan dan kependidikan,
sistem pembelajaran sampai pada sistem penilaiannya.

Berdasarkan karakteristik sekolah inklusi tersebut maka metode pembelajaran yang tepat
untuk anak berkebutuhan khusus (ABK) adalah program pembelajaran individual atau PPI yang
disesuaikan dengan kebutuhan masing-masing. Pada pembelajaran individual dituntut adanya guru
pendamping khusus atau shadow teacher untuk masing-masing jenis anak berkebutuhan khusus.
Hal ini didukung oleh hasil penelitian Sumantri dan Badriyah (2005) yang menyebutkan bahwa
kelas pendampingan agar berfungsi secara efektif dan efisien mensyaratkan rumusan standar
sebagai berikut; rumusan tujuan yang jelas, sasaran, target, mekanisme kerja, program pelayanan
khusus yang diberikan, SDM (shadow teacher), sarana prasarana dan batasan pelaksanaan
program.
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METODE

Upaya untuk meningkatkan kualitas dan kuantitas shadow teacher agar dapat melayani anak yang
mengalami kesulitan belajar secara optimal  dapat dengan psikotes dan wawancara untuk
rekrutmen/seleksi calon guru  pendamping/ shadow teacher; workshop dan pelatihan bagi shadow
teacher dengan nara sumber pakar yang berpengalaman menangani anak berkebutuhan khusus
terutama anak yang mengalami kesulitan belajar; shadow teacher yang sudah terampil dapat
melayani anak yang mengalami kesulitan belajar dengan menggunakan terapi gerak secara
individual.  Ada empat  tahap  terapi gerak yang dapat dilakukan oleh anak yang mengalami
kesulitan belajar  yaitu: Tahap pertama terapi gerak untuk fokus keseimbangan; Tahap kedua
terapi gerak untuk fokus koordinasi visual motorik; Tahap ketiga terapi gerak untuk fokus body
image; Tahap terakhir Terapi Gerak untuk Fokus Lateralisasi/arah.

HASIL

Program Pembelajaran Individual (PPI) merupakan program pembelajaran dimana siswa dapat
mengerjakan dengan tepat tugas-tugas dalam waktu yang cukup dan kondisi yang termotivasi.
Program ini disusun dengan mempertimbangkan kemampuan dan kebutuhan siswa sehingga
memungkinkan siswa belajar secara optimal dan menguasai tingkat materi tertentu yang telah
ditetapkan. Penyusunan program dilakukan sebelum siswa mendapatkan pelayanan khusus pada
setting pendidikan tertentu.  Seiring dengan dikeluarkannya peraturan pemerintah Indonesia
mengenai penerapan pendidikan inklusif di beberapa sekolah percontohan, kebutuhan akan
pengetahuan mengenai penyusunan dan pelaksanaan PPI semakin meningkat. PPI menjamin
akuntabilitas dimana guru yang bertanggung jawab untuk memberikan instruksi memiliki harapan
dan target kurikulum yang jelas yang harus dipenuhi dan dimonitor. Keterlibatan orangtua tampak
saat memberikan masukan dan informasi mengenai keadaan anak dan aspirasi mereka. Selain itu,
PPI memberikan struktur pengajaran yang sistematis yang membantu para pendidik memusatkan
diri pada area pembelajaran yang penting.

Shadow teacher atau guru pendamping adalah seorang pendamping di bidang pendidikan
pra sekolah dan sekolah dasar yang bekerja secara langsung dengan seorang anak berkebutuhan
khusus selama masa tahun-tahun pra sekolah dan sekolah dasar. Salah satu kriteria  utama dari
seorang guru pendamping (shadow teacher) adalah memahami keanekaragaman dari anak-anak
dengan kondisi kekhususan dan bagaimana menanganinya dengan baik dan benar. Menyediakan
seorang guru pendamping (shadow teacher) yang berkualitas dan berkompeten membuat anak
berkebutuhan khusus dapat mengikuti kelas dengan maksimal ketika perhatian penuh dan focus
diperlukan bagi seorang anak untuk menerima dan memproses informasi yang disampaikan ketika
kegiatan pembelajaran sedang berlangsung di dalam kelas (www.cae-indonesia.com).

Kebutuhan  guru pendamping/shadow teacher di sekolah inklusi sudah menjadi
kebutuhan yang tidak bisa ditawar lagi untuk prioritas terpenuhinya. Hal ini sesuai dengan hasil
kajian dari Ludlow (1998) yang mengemukakan bahwa Sekolah pedesaan telah mengalami
masalah utama yang berhubungan dengan aspek persiapan dari SDM  dalam pendidikan khusus:
kurangnya program pelayanan khusus yang dirancang untuk mempersiapkan personil untuk
program sekolah inklusi, SDM lebih tepat bila dilatih dan kesulitan yang signifikan dalam
merekrut, mempertahankan dan pelatihan ulang untuk guru pendamping (shadow teacher) dan
terapis. Florian (2009) juga mengemukakan dalam artikelnya bahwa guru kelas sering melaporkan
perasaan tidak siap untuk pendidikan inklusif. Artikel ini melaporkan beberapa pelajaran dari
Proyek Praktek Inklusif, reformasi proyek pendidikan guru yang telah mengembangkan
pendekatan inovatif untuk mempersiapkan guru untuk memasuki suatu profesi di mana mereka
bertanggung jawab terhadap  belajar dan prestasi dari semua siswa di kelas inklusi. Itu
mengidentifikasi beberapa isu penting, yaitu menjelaskan bagaimana menangani siswa,
mempertimbangkan tantangan pengembangan profesional guru yang muncul dari studi proyek.
Pelajaran penting berfokus pada pengembangan profesional guru dalam pembentukan pendekatan
kurikuler baru untuk pembahasan pendidikan inklusif.
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Guru pendamping/Shadow teacher memiliki tugas yaitu membantu anak/peserta didik
untuk; 1)  tetap focus pada pelajaran, 2) berpartisipasi secara tepat di kelas, 3) memberitahu guru
jika anak tidak memahami materi, 4) bersikap positif pada tugas-tugas baru dan control diri, 5)
berbagi kepentingan khusus dengan anak-anak lain, 6) merespon dengan tepat terhadap teman-
teman dalam situasi social, 7) memperoleh informasi dan ketrampilan baru, 7) meningkatkan
sosialisasi dengan teman sebaya, 8) mandiri dalam kegiatan kelas. Shadow teacher hendaknya
dapat berkolaborasi dengan orang tua, guru, staf sekolah dan professional lain dalam mendampingi
masing-masing anak berkebutuhan khusus (Pendidikan Triwulan, 2008).

Prinsip dasar Vallet mengatasi kesulitan belajar ialah; Observasi terhadap tingkah laku
siswa disaat menyelesaikan tugas, Materi tugas dianalisa mengenai tujuan perilaku yang
diharapkan dan cara penyelesaian masalah, Respon yang dianalisa adalah Gerakan Anggota Tubuh
dan Isi Jawaban yang dinyatakan secara verbal, antara lain: Posisi Duduk disaat mendengarkan
guru menerangkan dan menjelaskan dengan menggunakan papan tulis, juga dilihat Cara
Mengerjakan Tugas Menulis (Setyono, 2014).

Berdasarkan prinsip dasar tersebut maka penulis menyarankan untuk mengadakan Terapi
Gerak sebagai salah satu upaya mengatasi peserta didik yang mengalami kesulitan belajar. Terapi
gerak  adalah satu set terapi yang melibatkan gerakan tubuh dengan menggunakan beberapa
instrumen sebagai medianya. Terapi gerak  ini memiliki fungsi untuk mengoptimalkan
keseimbangan tubuh,  melatih koordinasi visual motorik, menambah kepekaan anggota badan dan
mengoptimalkan lateralisasi/arah.

Instrumen yang dapat digunakan sebagai media terapi gerak ialah papan titian dari kayu,
busa dan bola basket. Instrumen ini sering digunakan oleh  Setyono (2008) di Biro Konsultasi
Psikologi Dwipayana Bandung yang  dipimpin oleh Indun  L. Setyono. Di biro Konsultasi
Psikologi Dwipayana Bandung, terapi gerak dirasakan sebagai metode terapi yang efektif untuk
anak yang memiliki kesulitan belajar, karena berdasarkan pengalaman di Biro Konsultasi
Dwipayana banyak anak yang akhirnya berkurang kesulitan belajarnya setelah melakukan terapi
gerak ini (Setyono, 2008).

Tujuan penulisan artikel ini adalah: Pertama, adanya ide/gagasan untuk mencari model
program pembelajaran individual (PPI) yang tepat untuk melayani anak yang mengalami kesulitan
belajar; Kedua: adanya ide/gagasan untuk membuat panduan model program pembelajaran
individual (PPI) melalui terapi gerak bagi anak yang mengalami kesulitan belajar. Ketiga, anak
yang mengalami  kesulitan belajar mendapatkan layanan pembelajaran secara individual yang
didampingi oleh shadow teacher. Adapun manfaat penulisan artikel ini adalah: Pertama, sebagai
upaya mencari solusi untuk melayani anak yang mengalami kesulitan belajar. Kedua, untuk
menjadi inspirasi adanya model pembelajaran individual untuk anak yang mengalami kesulitan
belajar sehingga mereka dapat terlayani secara optimal. Ketiga, untuk menggugah pemegang
kebijakan untuk meningkatkan kualitas sumber daya manusia (shadow teacher) agar dapat
melayani anak yang mengalami kesulitan belajar secara lebih baik.

SIMPULAN

Model program pembelajaran individual (PPI) untuk peserta didik yang mengalami kesulitan
belajar dapat diuji coba kemudian dicari validitas dengan cara profesional judgment/expert
judgment. Adanya model pembelajaran individual (PPI) yang didampingi oleh shadow teacher
yang telah terlatih memiliki tujuan agar peserta didik yang mengalami kesulitan belajar dapat
mengikuti dan menerima pembelajaran dengan mudah dan dapat terlayani kebutuhannya secara
optimal. Berdasarkan kesimpulan di atas maka disarankan bagi pembaca yang berminat membantu
anak yang berkebutuhan khusus dapat memfasilitasi adanya shadow teacher yang terlatih dengan
cara mengadakan pelatihan bagi shadow teacher sehingga dapat melayani anak berkebutuhan
khusus terutama anak yang mengalami kesulitan belajar. Anak yang mengalami kesulitan belajar
dapat didampingi oleh shadow teacher untuk aplikasi model program pembelajaran individual
menggunakan terapi gerak yang dapat dicari validitas dan reliabilitasnya.
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ABSTRACT

This research is a qualitative study. It is aimed at gaining the information how the teachers of
elementary schools roles in implementing the character education, whether they have applied the
roles stated in nine classroom components or not; they are as caregivers, moral models, and
moral mentors; creating a caring classroom community; moral discipline; creating a democratic
classroom environment; teaching values through the curriculum; cooperative learning; the
conscience of craft; ethical reflection; and teaching conflict resolution. The writer took six
elemantary schools in Batang, Central Java as the sample. First of all she conducted an
observation at classrooms, and then gave the teacher, especially English teacher, an interview to
find out the data. In analyzing the data, the writer used interpretation of the observation and
interview. The result shows that all of six schools as the samples have applied character
education, and all of the teachers have been in their roles in implementing it.

Keywords: Character Education, Teachers’ Roles, Elementary Schools.

INTRODUCTION

Character education complements the educational approaches: whole child education, service
learning, social emotional learning and civic education for instants. Hence they all will help the
young becomes a responsible, caring and contributing person. Schools are the place for people to
study and get their character education. As in Indonesia, the government mandats that every
citizen especially child, should get the formal schools from the elementary to the senior high
schools. Elementary schools are the right place to start implementing the formal character
education in this case. Students spend so much time in schools so that the schools should help and
facilitate the children to get their full potential and be good citizens.

To be effective in elementary schools, character education should involve everyone;
school staffs, parents, students, and other communities to be the parts of it. They have to support
each other. At schools here in this case, elementary schools, the school staffs especially teachers
hold very important roles in implementing character education. Although at home the students see
the habitual activities done by the parents, and it will be possible for them to immitate it, the
teachers can lead the students to a better character. It is supported by the school condition.

Hence there is a relationship between parents, teachers, and school condition in the
implementation of good character education at elementary schools.

Character formation begins with a caring relationship, first in the home and then at
schools. A caring relationship forms the bridge from adult to child through which mutual
influence can take place (Greenspan & Shanker, 2005).

The students of elementary schools do need the assistance of the teachers to build their character
building out of homes. Yet, character building embedded in schools and classroom life (Campbell,
2003; Hansen, 1993; Fenstermacher, 1990; Tom, 1984). Teachers implicitly impart values when
they select and exclude topics; when they insist on correct answers; when they encourage students
to seek the truth of the matter; when they establish classroom routines, form groups, enforce
discipline, encourage excellence. Teachers mold certain forms of social life within classrooms, and
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influence students’ experience in community and school membership. Moral values saturate the
daily life of classrooms (Bryk, 1988; Goodlad, 1992; Hansen, 1993; Strike, 1996).
The teachers’ roles in building the students’ character in elementary schools can be reflected
through the classroom components. Lickona (1991) states nine classroom components in which the
teacher should reflect their roles in it. They are: First, The teachers as care givers, moral model
and moral mentors. In their relationships with students, teachers exert positive moral influence in
three complementary ways; (1) as effective care giver: caring about and respecting their students;
(2) moral models- being treated in a moral way, demonstrating a high level of respect and
responsibilities inside and outside the classroom; (3) moral mentors- providing direct moral
instruction and guidance through explanation, storytelling, discussion, encouragement of positive
behavior and corrective moral feedback when students engage in action hurtful to self and others.

Second, creating a caring classroom community; teachers should establish respect and
caring as norms in the peer groups. When teachers are successful in creating this condition,
students will learn morality by living it and practice giving respect and care in return. Through
these repeated experiences, respect and care will become habits-part of their developing character.
Third, moral discipline; discipline is to serve character development. Consequences used to
enforce rules should serve as a moral teacher, helping students to understand how a given rule
benefits self and others, and strengthening their feeling of obligation to follow the rule in the
future.

Fourth, creating a democratic classroom environment; creating a democratic classroom
means involving students, on a regular basis and in developmentally appropriate ways. In shared
decision making that increases their responsibilities for making the classroom a good place to be
and to learn. A democratic classroom contributes to character where it is a forum in which any
need and problems could be established. Students can have problems solving in accountable to
norms of respect and responsibilities.

Fifth, teaching values through the curriculum; there are a lot of opportunities for teachers
to use the morally rich content of academic subjects- literature, art, history and science- can be a
vehicle to transform the moral values. Teachers should focus and consider their students’ level and
grade to relate the subject to the norms of morally contents in the subject. Teachers can give the
students some questions by mining the school curriculum for its moral potential. Teachers can ask
“What moral value can be derived from my subject?”

Sixth, cooperative learning; cooperative learning is an operational process that gives
students continual practice in developing important social and moral competencies-the ability to
take perspective, the ability to work in teams, and the ability to appreciate others-when they are
learning academic material. It also contributes to the development of caring classroom community.
Teachers’ roles here are to give the students chances to work in teams, appreciate and respect each
other, and closely monitor the activities whether the students cooperate each other or not.

Seventh, the conscience of craft: it is a mark of people’s character when they take care to
perform their jobs and other tasks well-the capacity to feel satisfaction at a job well done and to be
ashamed of slovenly work. The teachers’ role here is to effectively develop students’ works-
related character qualities, combines high expectation and high support. The teacher can stick
some signs on the classroom walls such as “A Person will Self-Destruct without a Goal”,
“Always Do Your Best in everything”. Teachers have to motivate the students to behave and work
well.

Eight, ethical reflection; it focuses on developing several qualities that make up the
cognitive side of character; being morally alert; knowing the virtues and what they require of us in
concrete situations; taking the perspective of others; reasoning morally; making thoughtful moral
decisions; and having moral self-knowledge including the capacity for self criticism. Teachers
should emphasis on helping students increase their awareness of their own behavior-of how they
treat themselves and others-respect, cooperation or generosity. At the end of the day, they self-
assess and record their progress.

Ninth, teaching conflict resolution; teaching students how to resolve the conflicts without
force or intimidation is a vitally important part of character education for at least two reasons: (1)
conflict not settled fairly will erode a moral community in the classroom; and (2) without conflict
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resolution skills, students will be morally end up contributing to violence in school and society.
Teachers should create some creative ways to teach conflict resolution skills in the classroom.

All of the teachers’ roles should be related to the classroom components. Since the
students of elementary schools are children from 6 to 12 years old, teachers should act and treat
the students based on their level of age. Teachers give the students models in accordance to their
understanding.

METHODS

This research is aimed to gain the information how the teachers of elementary schools roles in
implementing the character education, whether they have applied the roles stated in nine classroom
components or not.

This research is a qualitative study. Qualitative study according to Guba & Lincoln
(1994) is a set of research techniques in which data is obtained from a relatively small group of
respondents and not analyzed with statistical techniques. In this case the writer obtained and
analyzed the data in descriptive ways. The research was done in some elementary schools in
Batang, Central Java. The population was all elementary schools in Batang, Central Java. The
writer used purposive sampling to take the samples. The writer took six elementary schools: two
schools are located at the center of Batang city; two others are located in Batang coastal area; and
the other two schools are located in villages far from the center of the city. The writer wanted to
gain the information whether the teachers in each school have done their roles appropriately or not.
The technique of data collection was by conducting an observation and gave interview to some
teachers, especially English teacher in each school. The writer came to the schools to look at the
teaching and learning process of English lesson, and then interviewed the teacher. The writer also
had an interview with the principal of the schools in accordance to the implementation of character
education in their schools.

The writer analyzed the data collected by having the interpretation of the observation and
the interview.

RESULT

First of all, the writer came to the schools as the samples of the study and asked for permission to
the school principal. Then the writer came to the class to have an observation of the teaching and
learning process and gave the teacher an interview dealing with the implementation of the
character education in his school. The interview is based on the criteria and indicators defining
character education.

Table 1
Criteria and Indicators Defining Character Education (CE)

No Criteria Indicators
1 This school promotes core ethical

values as the basis of good character.
a. School agrees on core values.
b. Programs are in place to support

school values.
2 In this school, parents and other

community members are active
participants in the CE initiative.

Parents have participated in the design
and application of the CE initiative.

3 In this school, CE entails an
intentional, proactive and
comprehensive approach that
promotes core values in all phases of
school life.

a. The school is intentional and
proactive with regard to CE.

b. The school ensures a clean and
secure physical environment.

4 Staffs share responsibilities for CE
and attempt to model good character.

a. The staff promotes and model
fairness, equity, caring, and respect
infuses CE.
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b. Selection criteria and staff
development reflect CE.

5 This school fosters an overall caring
community as well as in each
classroom.

a. Policies and practices promote a
caring community and positive social
relationship.

b. The school promotes democratic
processes of governance and decision
making.

6 This school provides opportunities for
most students to practice moral
action.

a. Students contribute in meaningful
ways.

b. Curriculum includes collaborative /
group activities and service learning.

Based on the result of the observation conducted in six schools in the process of teaching and
learning, the writer gives the interpretation as follows:

The first school, SD N Kauman 07 Batang located in the center of Batang city, applied
the teaching and learning process very well. The teacher opened and closed the meeting in morally
rich way. She could motivate the students to be interested in the lesson and relate the subject to
some moral values. The students were so active work in groups. The students respected each other.
They had good responsibilities on what they were doing.

The second school, SD N Proyonanggan 05 Batang located in the center of Batang city,
applied the teaching and learning process well. The teacher reminded the students to keep clean
before having class. She could motivate the students to be interested in the lesson and relate the
subject to some moral values. The students worked in groups actively. The students respected each
other. They had good responsibilities on what they were doing.

The third and the forth schools, SD N Bandar 1and SDN Bawang, located in the village
far from Batang city, applied the teaching and learning process well. Both of the schools had their
own ways in having the students be active in class. As villagers, the students were more respectful
to the teacher. They still apply politeness well. The spoke in Krama Inggil as the Javanese speaks.
The teacher forced them to speak in English well. The students could work in groups well. Their
responsibilities on the lesson were good.

The fifth and the sixth schools, SD N Klidang Wetan and SDN Karangasem 08 Batang
are located in the coastal of Batang. Most of the villagers are fishermen. The students’ condition
here was not as well as the first to the fourth schools. They spoke rudely. Their respect to the
teacher was low. The students could work in teams but still their responsibility to the lesson was
not good enough. The teacher often reminded them to keep silent but they were still on their own
business.
The result of the interview given to the teachers based on the criteria of defining character
education is as follow:

All teachers in six schools agreed promoted core ethical values as the basis of good
character to the students. They have their own program to promote character education such as
praying before and after class, keep the environment clean, respect teachers and other students,
have responsibilities on the lesson.

All teachers stated that students’ parents are involved in the character education initiative.
The teachers of SD N Klidang Wetan and SDN Karangasem 08 Batang said that although the
parents are involved in the implementation of character education, still they did not pay attention
well to the children’s character development. They were too busy on their jobs as fishermen. They
were often out of the house so that they rarely met their children.

All of the teachers argued that comprehensive approach of character education should be
applied in all phases of school life. Two of the schools SD N Kauman 07 Batang and SD N
Proyonanggan 05 Batang had applied it by having “Honest Cafeteria”, the students serve
themselves in the café, and they buy and pay the foods there without of any café assistants.

All of the school staffs in six schools as the samples shared the responsibilities for
character education and attempt to model good character. They gave the students model to be good
persons. They enforced the students to respect each other, have responsibilities on their own work.
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All of the teachers enforced the students to have caring community. They should work in teams.
The teacher applied cooperative learning.

CONCLUSION

Character education complements the educational approaches: whole child education, service
learning, social emotional learning and civic education for instants. Hence they all will help the
young becomes a responsible, caring and contributing person. To be effective in elementary
schools, character education should involve everyone; school staffs, parents, students, and other
communities to be the parts of it. Teachers implicitly impart values when they select and exclude
topics; when they insist on correct answers; when they encourage students to seek the truth of the
matter; when they establish classroom routines, form groups, enforce discipline, encourage
excellence. Teachers mold certain forms of social life within classrooms, and influence students’
experience in community and school membership. The teachers’ roles are as caregivers, moral
models, and moral mentors; creating a caring classroom community; moral discipline; creating a
democratic classroom environment; teaching values through the curriculum; cooperative learning;
the conscience of craft; ethical reflection; and teaching conflict resolution.
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ABSTRACT

The phenomenon of globalization is a challenge for society because of the openness of the nation
causing disoriented society cultural values, religious values and human values. Disorientation
value also causes a crisis of character which has been widely found in various writings in print
and electronic media. To overcome this problem, the government took the initiative to mainstream
national character building. Knowingly or not, the role of education units or schools is still
targeting the academic as the main purpose of education outcomes. In fact, since 2003 through
UUSPN 2003 and reinforced by the PP 19 Year 2005 on National Education Standards. The
Government stipulates that every subject be implemented in a holistic manner, thus affecting
learning and understanding or appreciation of learners. School as an institution began shifting
with practical and pragmatic interest for purposes moment. To that end, value investment in the
development of character education requires school adaptability, adaptability arise if there is
resilience. School resilience is the process through which the school through six aspects. Among
them, improve ties with schools, clarity of rules, teach life skills, care and support, communicate
and realize the hopes, and the opportunity to participate. Everyone has a different ability to
develop aspects of resilience, however; actually in school can be a medium to develop the
resilience of students and teachers who are indispensable for the development of character
education.

Keywords: Globalization, Character Education, School, Resiliency

INTRODUCTION

Indonesia has entered the era of globalization where the interactions among nations increasingly
show the interdependence and open. The phenomenon of globalization is a challenge for the
people of Indonesia. Disclosure of Indonesia caused the public disoriented cultural values,
disorientation religious values and humanity. In a paper titled education, teaching and culture in
the global era, Ariefa (2012: 1) says that it is considered by the increasing strength of the influence
of global culture on the one hand, and the weakening of the influence of local culture on the other
hand, especially among the young. It is seen in the virtual image on screen and the real reality in
real life. As a result, people are increasingly experiencing difficulties in distinguishing global
identity, national identity, and local identity, because the symbols are offered and passing
relatively the same, yet constantly undergoing a process interchangeable, always opposed (rivalry
occurs), and cancel each other (happening elimination). If not studied seriously, these things can
threaten the national security of a nation, especially the cultural resistance.

Meanwhile, according to Kuntoro (2011: 1) in Ariefa (2012), the challenge of global life
today needs of children, young people and people who have the personality, independence,
creativity, and spirit (motivation) for adaptation and change lives. Not just children, young people
who master the technical knowledge, but weak personality that depends on forces outside himself.
Disorientation cultural values also lead to a crisis of character, which is often found in the writings
in the media both print and electronic media as well as on the question of culture and character.
This is similar to the one delivered by Dwiningrum (2013) multi-dimensional crisis faced by a
country could weaken national character. The crisis in the national character can worsen social and
cultural identity of a country, while there is identity needed to maintain the presence of the state in
the era of globalization. One of the factors influences human nature is weak role of social capital.
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Phenomena that arise in society as a result of the problems experienced by the culture and
character of the various fields. Political field, for example, the case of buying and selling power, in
the economic field becomes consumptive society. Legal field, there are still people who do not feel
justice. The arts, occurred piracy of works that are made, as well as education, many students fled
to narcotics, gangs’ schools, free sex and suicide. Education even produces leaders and political
elements but impair smart, intelligent but clumsy, good but hypocritical and corrupt. It is a fact
that education lost or disoriented cultural values and it is becoming "awareness" and must be
addressed immediately.

To overcome this problem, the government took the initiative to mainstream national
character building. This was reflected in the National Long-Term Development Plan for 2005-
2025, which put character education as a national development vision is, “Creating communities
noble, moral, ethical, cultural, and based on the philosophy of Pancasila”. Education unit is a
vehicle for the promotion and development of characters is done by using (a) an integrated
approach in all subjects, (b) development of cultural education unit, (c) the implementation of
curricular and extracurricular activities, and (d) habituation behavior in life in the environment unit
education.

Knowingly or not, the role of education units or schools is still targeting the academic as
the main purpose of education outcomes. In fact, since 2003 through UUSPN 2003 and reinforced
by the PP 19 Year 2005 on National Education Standards. The Government stipulates that every
subject be implemented in a holistic manner, thus affecting learning and understanding or
appreciation of learners. School as an institution began shifting with practical and pragmatic
interest for purposes moment. Such conditions certainly require reflective thought. Based on this
reality, the problems arise that require thinking and solution-step, namely: How does the strategy
in the implementation of character education policy in schools?

THE CONCEPT OF CHARACTER EDUCATION

Megawangi (2004), is a character education work done in schools to educate children in order to
apply the values of the characters in his life. Values instilled character is universal values or pillars
that upheld by all religions, traditions, and culture. According to the Ministry of National
Education characters (2010a: 10) has a higher meaning of moral education, not just teach right and
wrong, but rather on the planting habits of good things so that students become familiar (cognitive
domain) about what is good and wrong, able to feel ( affective domain) good value and used to do
(domain behavior). Colgan (2003) adds that the school is a very strategic place for character
education, because all the students from all walks of life will be studied in school. According
Lickona (2013), character education in schools will only be effective if the implementation is done
in a systematic and sustainable. Character education must be done comprehensively by involving
all parties and various approaches such as the following:

A Comprehensive Approach by the Teacher

Firstly, the teacher acts as a loving person, a model and mentor who treat students with affection
and respect, giving a good example, supporting habits that are social, and repair if there is
something wrong. Secondly, the teacher creates a moral community in the classroom, helping
students to know each other, respect each other and keeping each other, and feel part of the group.
Thirdly, practice have moral discipline, using the rules as an opportunity to help enforce moral,
self-control, and a generalization of respect for others. Fourthly, the teacher creates a classroom
environment that is democratic, involving students in decision-making and share responsibility for
creating a good classrooms, as well as convenient to learn.

Fifthly, teachers teach good values through the curriculum, using academic subjects as a
vehicle to discuss ethical issues. (Simultaneously it is a strategy of expansion of school when the
curriculum pertaining to other matters such as sex education, drugs and alcohol). Sixthly, teachers
use cooperative learning approach in teaching children to behave and can help each other and work
together. Seventhly, teachers develop the “art of conscience” by helping them develop academic
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responsibilities and respect for the values of learning and working. Eighthly, teachers encourage
students to reflect on the moral through reading, writing, and discussion, practice making decisions
and arguing. Finally, master taught them seek the resolution of a conflict so that the students have
the capacity and commitment to solve problems without violence.

A Comprehensive Approach by the School

Firstly, the school has a caring nature outside the classroom environment using an inspiring role
models, schools and communities to provide services to students to help them learn how to care for
others by way of giving out a real concern to them. Secondly, creating a positive moral culture,
developing the whole school environment (through the leadership of a principal, the discipline of
the entire school community, have a sense of community, to provide time to discuss moral) that
support and reinforce the values taught in the classroom. Finally, involve parents and the
surrounding community as a partner to teach the value of education because parents are the first
moral teacher for children, invites parents to support the school and its efforts to instill good
values, and seek other support to supports school (from among religious, businesses, and media) to
reinforce these values are taught by the school tried.

THE DEVELOPMENT OF CHARACTER EDUCATION

In the development of character education, national education ministry has planned how the
implementations of the development of character education are personal development program,
integration in subjects, and culture school.

Personal Development Program

In the program of self-development, planning and implementation of the nation's culture and
character education is done through integration into the daily activities of school, namely through
the following things. Firstly, school routine; routine activities are carried learners continuously and
consistently at all times. Examples of these activities is a state ceremony on the big day, the
cleanliness inspection bodies (nails, ears, hair, etc.) every Monday, worship together or pray
together every dhuhur (for the Muslims), praying the start and end of lessons, say hello when they
meet teachers, staff, or friends.

Secondly, spontaneous activity; spontaneous activity are activities carried out
spontaneously at that time. This activity is carried out normally at the time of teachers and other
education personnel aware of any adverse actions of learners that have to be corrected on the spot.
If teachers know their behaviors and attitudes that are less good then at that time the teacher should
make corrections so that students will not perform actions that are not either. Example activities:
throwing garbage out of place, shouting thus disturbing other hand, fighting, applies not polite,
stealing, indecent dressing. Spontaneous activity applies to the behavior and attitudes of learners
who are not well and good that needs to be praised, for example: to obtain high value, helping
others, gained achievements in sport or the arts, dare oppose or correct behavior is not
commendable friends.

Thirdly, exemplary; modeling is the behavior and attitudes of teachers and other
education personnel in giving an example of the actions that are expected to be good role models
for learners. If teachers and other education personnel are the first and foremost provide examples
behave and act in accordance with those values. For example, well-dressed, came just in time,
work hard, speak politely said, affection, attention to learners, honest, keep clean. Finally,
conditioning; to support character education then the school should be conditioned to support that
activity. Schools should reflect the values of life desired character. For example, the toilets were
always clean, no trash bins in various places and always cleaned, the school looks neat and orderly
learning tools placed.
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Integration in Subjects

Development of character education values are integrated in every subject from each subject. The
values are listed in the syllabus and lesson plans. The development of these values in the syllabus
reached through the following ways: Firstly, assessing Competency Standards (SK) and the Basic
Competency (KD) on the Content Standards (SI) to determine whether the values listed character
that is included in it. Secondly, the relationship between SK and KD values and indicators to
determine the value that will be developed. Thirdly, embodying the values of the characters in the
syllabus. Fourthly, to embody the values of the characters in the RPP. Fifthly, developing a
learning process learners are actively that allow learners have the opportunity to internalize the
values and show it in appropriate behavior. Finally, providing assistance to learners, both difficult
to internalize the values and to show it in behavior.

Culture School

School culture is very broad in scope, generally includes ritual, hope, relationships, demographics,
curricular activities, extra-curricular activities, the process of taking decisions, policy and social
interaction between components in the school. Cultural atmosphere of the school is a school where
students interact with peers, teachers with teachers, counselors with each other, with each other
administrative staff, teachers with teachers, counselors with each other, with each other
administrative staff, among members of the school community groups. Internal group and
intergroup interactions are bound by various rules, norms, morals and ethics joint force in a school.
Leadership, exemplary, friendliness, tolerance, hard work, discipline, social awareness,
environmental awareness, sense of nationality, and responsibility are values that are developed in
the school culture.

The development of character education requires adaptability schools, and school
adaptability will appear if there is resilience. Reivich, k &Shatte (2002) stated that resilience is a
person's ability to survive, get up and adjust to difficult conditions. Resilience school is a dynamic
organization that contains conditions ductility and toughness are able to develop the potential of
school organization in order to face the threats, challenges, obstacles and interference both schools
come from within or from outside the school who endanger the existence of the school.

According to Nan Handerson (2003) school resilience is the process through which the
school through six aspects. Among them, improve ties with schools, clarity of rules, teach life
skills, caring and support, communicate and realize the hopes, and the opportunity to participate.
Schools can be a medium to develop the resilience of students and teachers in the implementation
of character education. In this case the teachers are very strategic role in developing the resilience
of the school; the teacher is an important element in the implementation of character education in
schools.

CONCLUSION

The era of globalization led to public disorientation value so that the values of character too
eroded. To overcome this problem, the government took the initiative to mainstream national
character building. The role of education units or schools is still targeting the academic as the main
purpose of education outcomes. School as an institution began shifting with practical and
pragmatic interest for purposes moment. To that end, value investment in the development of
character education requires school adaptability, adaptability arise if there is resilience. School
resilience is the process through which the school through six aspects. Among them, improve ties
with schools, clarity of rules, teach life skills, care and support, communicate and realize the
hopes, and the opportunity to participate. Everyone has a different ability to develop aspects of
resilience, however; actually in school can be a medium to develop the resilience of students and
teachers who are indispensable for the development of character education.
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ABSTRACT

The capability of conceptual understanding is one of conditions to achieve success in learning
physics. One of conceptual understanding aspect is comparing skill. Then, many students feel
difficulties in the identification process about similarities and differences in the some events,
ideas, objects, problems, and situations. The goal of this research is to know an effect of learning
models Predict-Observe-Explain (POE) toward increasing of students’ comparing skill. The
method of this research is pre-experimental research with one group pretest-posttest design. It
taken in the 9th grade students at one of state junior high school on Pandeglang. The result had
shown that there are increasing of students’ comparing skill with n-gain score about 0.37 with
medium category.

Keywords: POE, Comparing Skill, Static Fluid

PENDAHULUAN

Tujuan utama pembelajaran fisika yang ingin dicapai dalam Kurikulum Tingkat Satuan Pendidikan
(Permen No.22 Tahun 2006) adalah:

“(1) Meningkatkan keyakinan terhadap kebesaran Tuhan Yang Maha Esa berdasarkan
keberadaan, keindahan dan keteraturan alam ciptaanNya, (2) Mengembangkan
pemahaman tentang  berbagai macam gejala alam konsep dan prinsip IPA yang
bermanfaat dan dapat diterapkan dalam kehidupan sehari-hari, (3) Mengembangkan rasa
ingin tahu, sikap positif, dan kesadaran terhadap adanya hubungan yang saling
mempengaruhi antara IPA, lingkungan, teknologi, dan masyarakat,(4) Melakukan inkuiri
ilmiah untuk menumbuhkan kemampuan berpikir, bersikap dan bertindak ilmiah serta
berkomunikasi, (5) Meningkatkan kesadaran untuk berperanserta dalam
memelihara,menjaga, dan melestarikan lingkungan serta sumber daya alam,
(6)Meningkatkan kesadaran untuk menghargai alam dan segala keteraturannya sebagai
salah satu ciptaan Tuhan, (7) Meningkatkan pengetahuan, konsep, dan keterampilan IPA
sebagai dasar untuk melanjutkan pendidikan ke jenjang selanjutnya”.

Salah satu tujuan utama dalam pembelajaran IPA yang yang ingin dicapai adalah untuk
mengembangkan pemahaman tentang berbagai macam gejala alam, konsep dan prinsip IPA yang
bermanfaat dan dapat diterapkan dalam kehidupan sehari-hari. Fisika merupakan salah satu cabang
IPA. Dengan demikian, peranan pembelajaran fisika sebagai salah satu cabang IPA untuk melatih
para siswa agar dapat menguasai pengetahuan, konsep dan prinsip fisika dan menerapkan konsep
dalam kehidupan sehari-hari.

Kemampuan siswa dalam menerapkan pemahaman konsep dalam fakta dan peristiwa,
diperoleh dari pembelajaran dan pengalaman personal siswa dengan lingkungan alami dalam
penggunaan konsep ilmiah, prinsip-prinsip, hukum-hukum, dan teori yang ilmuwan gunakan
dalam penjelasan dan pengamatannya pada dunia nyata (Saleh, 2011). Kemampuan memahami
konsep merupakan salah satu syarat dalam mencapai keberhasilan belajar fisika. Dengan
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pemahaman konsep yang baik, peserta didik dapat memecahkan permasalahan dalam kehidupan
sehari-hari serta memecahkan permasalahan dalam bentuk soal-soal fisika.

Salah satu aspek dalam pemahaman konsep adalah aspek membandingkan. Siswa
memiliki kemampuan membandingkan apabila siswa mampu mengidentifikasi suatu persamaan
dan perbedaan antara beberapa peristiwa, ide, objek, masalah maupun situasi. Membandingkan
merupakan penentuan hubungan antara beberapa ide, masalah, ataupun semacamnya

Salah satu keberhasilan dalam pembelajaran adalah pemahaman konsep yang baik.
Apabila kemampuan membandingkan rendah maka pemahaman konsep siswa rendah pula. Untuk
melatihkan kemampuan membandingkan, maka pembelajaran di kelas harus memiliki sintaks yang
memfasilitasi kemampuan membandingkan. Salah satu model pembelajaran yang dapat
meningkatkan kemampuan membandingkan adalah model pembelajaran Predict-Observe-Explain
(POE). Model pembelajaran POE ini dilakukan dalam tiga tahapan yaitu tahap Predict, tahap
Observe dan tahap Explain. Tahap pertama, siswa memberikan hasil prediksi mereka terhadap
suatu fenomena. Kedua, siswa membuktikan hasil prediksi melalui observasi. Ketiga, siswa
membandingkan hasil prediksi dengan hasil observasi, ketika terjadi perbedaan siswa harus
memberikan penjelasan (Coᶊtu, et all: (2012).

Model pembelajaran POE ini secara luas digunakan untuk menyelidiki pemahaman
konsep siswa dan mengidentifikasi konsepsi awal siswa. Model pembelajaran ini sebagai kegiatan
belajar mengajar untuk menciptakan suasana yang mendukung diskusi dan keragaman pandangan
siswa tentang suatu peristiwa. Model pembelajaran POE menuntut siswa untuk menerapkan
pengetahuan mereka untuk menentukan jawaban tentang fenomena yang disajikan oleh guru.
Dalam proses ini, guru dapat mengetahui gambaran tentang pengetahuan yang ada pada siswa.
Setelah tahap observasi siswa akan menjelaskan hasil observasi mereka. Pada tahap ini
mendororng siswa untuk mempertimbangkan kembali jawaban mereka atas prediksi yang
dituliskan. Yang terakhir adalah situasi dimana siswa akan mengalami pertentangan antara
prediksi mereka dengan hasil observasi mereka.

Berdasarkan latarbelakang masalah di atas maka peneliti ingin mengetahui pengaruh
penerapan model pembelajaran Predict-Observe-Explain (POE) terhadap peningkatan kemampuan
membandingkan siswa paada materi fluida statis.

METODE

Metode yang digunakan dalam penelitian ini adalah penelitian eksperimen, dengan jenis penelitian
adalah pre-eksperimental design yaitu penelitian yang dilaksanakan pada suatu kelompok siswa
tanpa adanya kelas pembanding. Penggunaan jenis penelitian ini berdasarkan pada tujuan
penelitian, yaitu peneliti ingin melihat peningkatan kemampuan membandingkan siswa pada suatu
kelas akibat dari treatment yang diberikan oleh peneliti sehingga tidak diperlukan kelas
pembanding. Adapun desain penelitian yang digunakan adalah one group pre-test – post-test
design. Populasi dalam penelitian ini mencakup seluruh siswa kelas IX sebuah SMP Negeri di
Pandeglang tahun ajaran 2013/2014. Penentuan sampel pada penelitian ini menggunakan teknik
cluster random sampling yaitu teknik pengambilan sampel dengan memilih sekelompok sampel
yang mewakili populasi. Jumlah sampel penelitian yaitu sebanyak 33 siswa yang terdiri dari 16
orang siswa dan 17 orang siswi.

Kelas sampel diberikan treatment menggunakan model pembelajaran Predict-Observe-
Expalin (POE) dengan langkah-langkah pembelajaran sebagai berikut.
1. Predict (memprediksi): siswa disajikan suatu fenomena, kemudian siswa membuat prediksi

tentang apa yang akan terjadi dari fenomena yang disajikan oleh guru, disertai penjelasan
singkat kenapa mereka menuliskan prediksi tersebut.

2. Observe (mengobservasi): siswa melakukan observasi untuk membuktikan prediksi yang
mereka tuliskan.

3. Explain (menjelaskan): siswa menjelaskan hasil observasi mereka, kemudian hasil observasi
tersebut dibandingkan dengan prediksi mereka. Jika hasil observasi tidak sama dengan prediksi
maka siswa harus memberikan penjelasan terhadap perbedaan tersebut.
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Teknik pengumpulan data yang digunakan adalah menggunakan tes dan non-tes.
Instrumen tes yang digunakan adalah berupa soal pilihan ganda untuk mengukur aspek
membandingkan. Instrumen untuk mengukur kemampuan membandingkan berjumlah 4 soal.
Sedangkan instrumen non-tes yang digunakan adalah lembar observasi keterlaksanaan model
pembelajaran POE dan tes skala sikap.

Penelitian ini dilakukan sebanyak empat kali pertemuan mengenai materi  fluida statis.
Sebelum diberikan treatment, terlebih dahulu dilakukan pre-test, setelah treatment selesai
kemudian dilakukan posttest.

Hasil jawaban siswa diberi skor menggunakan metode right only. Setelah diberi skor
dilakukan analisis menggunakan gain ternormalisasi untuk melihat peningkatan kemampuan
membandingkan. Skor gain ternormalisasi yaitu perbandingan dari skor gain aktual dengan skor
gain maksimum. Setelah di analisis, ditentukan kriteria peningkatan berdasarkan dengan kriteria
gain ternomalisasi menurut Hake R.R (1999) pada Tabel 1 berikut.

Tabel 1. Kategori Gain Ternormalisasi
Persentase Kategori

0,00 < g ≤ 0,30 Rendah

0,30 < g ≤ 0,70 Sedang

0,70 < g ≤1, 00 Tinggi

Sumber: (Hake, 1999)

HASIL

Pada penelitian ini, rekapitulasi hasil pengamatan observer mengenai keterlaksanaan proses
pembelajaran dengan menerapkan model pembelajaran POE pada tiap pertemuan disajikan pada
Tabel. 2

Tabel 2. Rekapitulasi Hasil Observasi Keterlaksanaan Proses Pembelajaran

Pertemuan ke-
Kelas Kontrol

Aktivitas Guru Aktivitas Siswa
Persentase Interpretasi Persentase Interpretasi

1 86.96% Hampir seluruh
kegiatan terlaksana

78.26% Hampir seluruh
kegiatan terlaksana

2 86.96% Hampir seluruh
kegiatan terlaksana

78.26% Hampir seluruh
kegiatan terlaksana

3 91.3% Hampir seluruh
kegiatan terlaksana

87.5% Hampir seluruh
kegiatan terlaksana

4 88% Hampir seluruh
kegiatan terlaksana

86.36% Hampir seluruh
kegiatan terlaksana

Tabel 2. di atas menunjukkan persentase keterlaksanaan proses pembelajaran dan
aktivitas siswa pada kelas kontrol di atas 75% dengan kriteria hampir seluruh kegiatannya
terlaksana. Berdasarkan Tabel 2 tersebut pula, ditemukan bahwa nilai persentase keterlaksanaan
aktivitas siswa lebih kecil dari nilai persentase keterlaksanaan aktivitas guru. Dengan interpretasi
lembar observasi “hampir seluruh kegiatan terlaksana” maka hasil lembar observasi ini
mendukung hasil tes pemahaman untuk kemampuan membandingkan yang mengalami
peningkatan dengan kategori sedang. Hasil ini menunjukkan bahwa model pembelajaran POE
memang mampu meningkatkan aktivitas siswa. Dengan meningkatnya aktivitas siswa, maka
kemampuan yang dilatihkan menjadi lebih berkembang melalui eksperimen. Penjelasan
eksperimen (pada tahap Explain) yang membutuhkan pemahaman membandingkan juga dilatihkan
karena siswa akan berpikir dan membandingkan hasil prediksi (pada Langkah Predict) terhadap
eksperimen (pada tahap Observe). Oleh karena itu, langkah-langkah model pembelajaran POE
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khususnya pada tahap Explain mampu memfasilitasi atau sebagai medium pelatihan kemampuan
membandingkan.

Berdasarkan hasil penelitian, peningkatan kemampuan membandingkan siswa diperoleh
data skor pretest dan posttest. Skor rata-rata pretest sebesar 1.48 dan skor rata-rata posttest sebesar
2.65. Dari data yang disajikan terlihat bahwa kemampuan membandingkan siswa mengalami
peningkatan seletah diberikan treatment. Peningkatan kemampuan membandingkan ditunjukan
pada Gambar 1.

Gambar 1. Peningkatan Kemampuan Membandingkan

Dari Gambar 1 diperoleh gambaran bahwa kemampuan membandingkan mengalami
peningkatan sebelum dan setelah diberikan treatment dengan skor n-gain sebesar 0.37 dengan
kategori sedang. Kemampuan membandingkan ini dilatihkan pada tahapan explain pada model
pembelajaran POE. Siswa akan membandingkan antara prediksi dan hasil observasi. Apabila
terdapat perbedaan maka siswa memberikan alasan terhadap perbedaan hasil tersebut. Secara
tersirat, data pada Tabel 2 menunjukkan bahwa kecilnya persentase aktivitas siswa mirip dengan
hasil analisis tes pemahaman konsep siswa pada kemampuan membandingkan yang tidak
mencapai kategori tinggi. Banyak faktor yang dapat mempengaruhi perolehan kemampuan
membandingkan siswa tidak mencapai kategori tinggi. Selain itu, kemampuan membandingkan
hanya dilatihkan pada tahap Explain sehingga kemampuan membandingkan yang dimiliki oleh
siswa masih dalam kategori sedang.

Apabila Gambar 1 dijabarkan untuk masing-masing siswa dengan berbagai kategori maka
hasil peningkatan kemampuanmembandingkan siswa disajikan pada Tabel 3.

Tabel 3. Kategori Peningkatan kemampuan Membandingkan Setiap Siswa
Kode Siswa Kategori

1,2,6,7,8,11,18,24,26,28,30 Rendah
3,4,5,9,10,12,14,15,17,19,20,23,25,27,31 Sedang
13,16,21,22,29 Tinggi

Berdasarkan Tabel 3 di atas, kemampuan membandingkan siswa kategori tinggi lebih
sedikit dibandingkan dengan kemampuan membandingkan siswa dalam kategori sedang maupun
kategori rendah. Hal ini terjadi karena kemampuan membandingkan hanya dilatihkan dalam satu
tahapan saja yaitu tahap Explain. Tahap Explain, siswa akan berpikir bagaimana membandingkan
hasil observasi dengan prediksi yang dilakukan. Pemahaman yang baik tentu dapat menemukan
solusi atas hasil observasinya.

Apabila prediksi siswa sesuai dengan hasil eksperimen, maka siswa yang bersangkutan
dianggap mampu dan memiliki pemahaman yang bagus terhadap konsep yang dieksperimenkan.
Akan tetapi, jika terjadi perbedaan, maka bisa terjadi berbagai kemungkinan. Kemungkinan
pertama ialah adanya penolakan dari siswa terhadap hasil eksperimen apabila data hasil
eksperimen tidak sama dengan gagasan awalnya (Suparno, 2005). Siswa akan cenderung
mempertahankan opininya dan mengabaikan hasil eksperimen yang telah dilakukan. Kemungkinan
yang lain adalah siswa akan merasa tertantang sehingga kuriositas atau sifat ingin tahu dari dalam
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diri siswa akan muncul dan berusaha mencari sendiri solusi atas permasalahan tersebut. Dengan
demikian, proses berpikir atau terjadi konflik kognitif dalam pemikiran siswa tentu berkontribusi
terhadap terjadi peningkatan pada aspek kemampuan membandingkan. Alasan logis yang
ditemukan oleh siswa sendiri akan tertanam dalam jangka waktu yang lama sehingga kemampuan
membandingkan perlu dilatihkan dengan metode, model pembelajaran yang sesuai.

Selain itu, pada tahap Explain juga siswa banyak mengalami kesulitan. Hal ini sejalan
dengan hasil tes skala sikap yang menunjukan bahwa 93.75% siswa mengalami kesulitan dalam
menganalisis hasil observasi dengan hasil prediksi mereka. Hal ini didukung oleh Joyce (2006)
yang menyatakan bahwa dalam pembelajaran POE, siswa mengalami kesulitan dalam memberikan
penjelasan pada tahap explain dan sulit memberikan alasan atas penjelasannya. Sedangkan Acar
Sesen (2013) mengungkapkan bahwa pada model pembelajaran POE kadang siswa kurang yakin
dengan penjelasan yang telah ditulis pada tahap explain. Kesulitan lain yang mungkin terjadi ialah
tidak semua siswa terbiasa dan sesuai dengan gaya belajar berupa eksperimen. Siswa di kelas
memiliki gaya belajar yang berbeda-beda sehingga bisa mempengaruhi pemahaman informasi
yang diterima oleh siswa. Pembelajaran yang berbeda dengan gaya belajar siswa  maka siswa
cenderung sulit menerima informasi baru karena percaya diri (Gilakjani, 2012).

SIMPULAN

Berdasarkan analisis data, hasil penelitian menunjukan bahwa terdapat peningkatan kemampuan
membandingkan siswa dengan kategori sedang. Untuk mengoptimalkan aktivitas siswa, sebaiknya
model pembelajaran Predict-Observe-Explain (POE) diterapkan dengan bantuan medium lain
ataupun dengan bahan ajar lainnya.

Disarankan untuk penelitian selanjutnya untuk mengadaptasi langkah pembelajaran
Predict-Observe-Explain (POE) agar dapat meningkatkan kategori kemampuan membandingkan
menjadi kategori tinggi, mengukur aspek pemahaman yang lain yaitu aspek menginterpretasi,
aspek menjelaskan, aspek menginferensi, aspek mencontohkan, aspek mengklasifikasi, dan aspek
merangkum.
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ABSTRAK

Coaching berkenaan dengan proses untuk mencapai prestasi dimana ada seseorang yang
mendampingi, menstimulasi dan membimbing untuk terus berkembang sehingga seseorang bisa
mencapai suatu prestasi yang diharapkan. Menurut data hasil ujian praktik di beberapa institusi
pendidikan kebidanan yang ada di Pekanbaru, diketahui bahwa mahasiswi semester II yang ada
di Program Studi Kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru memiliki persentase nilai ujian
praktik askeb I lebih banyak mendapatkan nilai rendah. Tujuan penelitian ini adalah untuk
mengetahui hubungan coaching dengan hasil belajar praktik mata kuliah ASKEB I pada
mahasiswi semester II Kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru. Desain dalam penelitian ini
adalah non experiment atau observasional dengan jenis penelitian deskriptif analitik. Sampel
dalam penelitian ini adalah sebanyak 88 orang yang didapatkan dengan tekhnik simple random
samplin. Analisis data dilakukan dengan system komputerisasi menggunakan uji product moment
karena skala ukur dari kedua variabel adalah skala interval. Hasil penelitian yang diperoleh yaitu
dari 88 responden, diketahui hasil belajar praktik mayoritas responden tidak lulus yaitu
berjumlah 51 responden (58%), mayoritas penerapan metode coaching tidak efektif  yaitu
berjumlah 53 orang (60,2%), dan bahwa hubungan coaching dengan hasil belajar praktik
menunjukkan hubungan yang kuat dengan arah uji positif (r=0,658) dan (p = 0,000). Kesimpulan
dari penelitian ini adalah ada hubungan yang signifikan antara metode coaching dengan hasil
belajar praktik (p = 0,000) < ( = 0,05).

Kata Kunci  : Coaching, Hasil belajar praktik, ASKEB I

PENDAHULUAN

Menurut Kepmenkes Nomor 369/Menkes/SK/III/2007 tentang Standar Profesi Bidan, tenaga bidan
yang berkualitas dihasilkan oleh institusi pendidikan kebidanan yang dikelola dengan
memperhatikan perkembangan ilmu pengetahuan. Pendidikan bidan di Indonesia saat ini mayoritas
berada pada jenjang DIII kebidanan dengan kualifikasi sebagai bidan pelaksana, yang memiliki
kompetensi untuk melaksanakan praktiknya baik di institusi pelayanan maupun praktik perorangan
(PPSDM Kes, 2011).

Salah satu mata kuliah dasar pada institusi pendidikan kebidanan adalah mata kuliah
Asuhan Kebidanan I (asuhan kehamilan) yang memberikan kemampuan kepada mahasiswi untuk
melaksanakan asuhan kebidanan pada ibu hamil normal, didasari konsep-konsep, sikap dan
keterampilan serta hasil evidence based dalam praktik antenatal dengan pokok-pokok bahasan
konsep terjadinya kehamilan, adaptasi fisiologis dan psikologi ibu hamil, faktor yang
mempengaruhi ibu hamil, kebutuhan ibu hamil, asuhan ibu hamil pada kunjungan awal dan ulang,
deteksi terhadap komplikasi ibu dan janin serta pendokumentasiannya (PPSDM Kes, 2003).

Dalam pembelajaran mata kuliah Asuhan Kebidanan I ini, terdapat elemen-elemen
kompetensi yang harus dicapai oleh mahasiswi yaitu kompetensi anamnesis kehamilan,
kompetensi pemeriksaan fisik, kompetensi pemeriksaan laboratorium dan kompetensi
pendokumentasian. Pencapaian elemen-elemen kompetensi oleh mahasiswi secara individual
didapat melalui bimbingan dan latihan keterampilan dilaboratorium. Salah satu tujuan dari asuhan
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kehamilan dalam mata kuliah Askeb I ini adalah untuk mendeteksi dan menatalaksanakan
komplikasi medis, bedah, obstetrik selama kehamilan. (Mandriwati, 2008).
Pembelajaran Asuhan Kebidanan I terdiri dari pembelajaran teori dan pembelajaran praktik .
Pembelajaran teori adalah kegiatan proses pembelajaran yang dilaksanakan dikelas dengan
menggunakan metode ceramah, diskusi dan penugasan, sedangkan pembelajaran praktik
dilaksanakan dikelas dan dilaboratorium dengan menggunakan  metode simulasi, demonstrasi,
roleplay, beside teaching, coaching dan lain-lain.  Mata kuliah Asuhan Kebidanan I lebih menitik
beratkan kepada pendidikan praktik dengan beban studi 4 SKS (1 SKS Teori dan 3 SKS Praktik), 1
SKS teori terdiri dari 18 jam per semester dan 3 SKS praktik terdiri dari108 jam per semester yang
didapat dari 3 SKS praktik x 2 jam x 18 minggu perkuliahan efektif didalam 1 semester dengan
total teori dan praktik 126 jam per semester atau 7 jam pertemuan/minggu (PPSDM Kes, 2011).

Pembelajaran praktik merupakan suatu proses untuk meningkatkan keterampilan peserta
dengan menggunakan berbagai metode yang sesuai dengan keterampilan yang diberikan dan
peralatan yang digunakan. Selain itu, pembelajaran praktik merupakan suatu proses pendidikan
membimbing peserta didik secara sistematis dan terarah untuk dapat melakukan suatu
keterampilan (Aselli, 2011). Bimbingan minimal yang harus dilakukan pembimbing untuk latihan
masing-masing individu meliputi dosen mendemonstrasikan langkah-langkah tindakan, mahasiswa
melakukan tindakan dengan bimbingan pembimbing, mahasiswa dapat melakukan sendiri dengan
diamati pembimbing, dan mahasiswa mampu melakukan sendiri tanpa dilihat pembimbing
(Mandriwati, 2008)

Bimbingan berdasarkan kompetensi  dapat memberikan keberhasilan kinerja dalam
pekerjaan seperti: keterampilan memberi pelayanan kesehatan karena lebih menekankan pada
bagaimana peserta mengerjakan sesuatu (kombinasi antara pengetahuan, sikap dan keterampilan).
Apabila pelatihan berdasarkan kompetensi digabungkan dengan prinsip belajar orang dewasa,
mastery learning, coaching dan humanistic, maka hasilnya akan sangat mengagumkan dan
merupakan metoda yang paling efektif untuk mengajarkan ketempilan teknis (Angela,2003).
Coaching merupakan proses untuk mencapai prestasi dimana ada seseorang yang mendampingi,
memberikan tantangan, menstimulasi dan membimbing untuk terus berkembang sehingga
seseorang bisa mencapai suatu prestasi yang diharapkan (Palimirma, 2009). Menurut Angela
(2003) elemen yang esensial dari strategi coaching diuraikan dalam lima konsep yang membentuk
COACH yaitu: clear performance model (model kinerja yang jelas), openness to learning
(keterbukaan untuk belajar), assessment of performance (penilaian kinerja), communication
(komunikasi) dan help and follow up (menolong dan tindakan lanjut).

Hasil studi pendahuluan yang dilakukan peneliti terhadap beberapa institusi kebidanan
swasta yang ada di Pekanbaru, diketahui nilai-nilai hasil ujian praktik mata kuliah Askeb I pada
Akademi Kebidanan Payung Negeri yaitu mahasiswi yang mendapatkan nilai A sebanyak 3,65%,
nilai B sebanyak 79,56% dan nilai C sebanyak 16,79%,  sedangkan di Akademi Kebidanan Darma
Husadah diketahui bahwa mahasiswi yang mendapatkan nilai A sebanyak 40,9%, nilai B sebanyak
38,6% dan nilai C sebanyak 20,5% dan di Program Studi DIII Kebidanan Stikes Hang Tuah
Pekanbaru diketahui bahwa mahasiswi yang mendapatkan nilai A sebanyak 8,85%, nilai B
sebanyak 30,97%, nilai C sebanyak 45,13% dan nilai D sebanyak 15,04%. Dari data hasil ujian
praktik di beberapa institusi pendidikan kebidanan yang ada di Pekanbaru diatas diketahui bahwa
mahasiswi semester II yang ada di Program Studi DIII Kebidanan Stikes Hang Tuah Pekanbaru
memiliki persentase nilai ujian praktik Askeb I yang lebih banyak mendapatkan nilai rendah.

METODE

Desain dalam penelitian ini adalah non experiment atau observasional dengan jenis penelitian
deskriptif analitik dengan menggunakan pendekatan cross sectional. Penelitian ini dilaksanakan di
Prodi DIII Kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru pada bulan Agustus – September Tahun
2013. Sampel dalam penelitian ini adalah mahasiswi semester II DIII kebidanan STIKes Hang
Tuah Pekanbaru yaitu sebanyak 88 orang yang diambil dengan menggunakan teknik probability
sampling dengan jenis pengambilan sampel menggunakan simple random sampling. Pengumpulan
data yang dilakukan dalam penelitian ini dilakukan dengan menggunakan daftar nilai hasil belajar
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mata kuliah askeb I mahasiswi semester II untuk mengukur hasil belajar serta kuesioner untuk
mengetahui metode belajar yang terdiri dari 21 pertanyaan tentang bimbingan coaching
mahasiswi. Data yang digunakan adalah data primer yang diambil secara langsung melalui
pengisian kuesioner dan data sekunder yaitu data yang diambil dari data evaluasi hasil belajar
praktik mata kuliah askeb I mahasiswi semester II tahun 2013 dari bagian evaluasi kebidanan
STIKes Hang Tuah Pekanbaru. Kemudian data dianalisis dengan menggunakan uji statistik
korelasi product moment karena skala ukur dari kedua variabel adalah skala interval. Sesuai
dengan tujuan penelitian ini, Data yang diperoleh dianalisis secara korelasi

HASIL BELAJAR PRAKTIK DENGAN METODE COACHING

Setelah dilakukan analisis dengan menggunakan uji statistik korelasi product moment untuk
melihat kekuatan hubungan metode coaching dengan hasil belajar praktik, maka dapat diketahui
bahwa hubungan coaching dengan hasil belajar praktik menunjukkan hubungan yang kuat dengan
arah uji positif (r=0,658) artinya semakin efeketif metode coaching yang diterapkan maka
semakin baik hasil belajar praktiknya. Hasil uji statistik menunjukkan ada hubungan yang
signifikan antara metode coaching dengan hasil belajar praktik (p = 0,000), yang terlihat pada
tabel berikut:

Hubungan Coaching dengan Hasil Belajar Praktik Mata Kuliah Askeb I
Pada Mahasiswi Semester II Kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru

Variabel R p Value N
Coaching
Hasil Belajar Praktik

0,658 0,000 88

Menurut hasil penelitian yang telah diuraikan sebelumnya,  maka akan dibahas secara
sistematis dari hasil analisis bahwa hasil belajar praktik responden diukur berdasarkan hasil ujian
praktik tiap semester. Dalam hal ini peneliti menentukan hasil belajar praktik pada semester dua.
Hasil penelitian menunjukkan bahwa mayoritas responden tidak lulus pada hasil belajar praktiknya
yaitu sebanyak 51 orang (58%). Hasil belajar praktik yang diraih oleh sebagian besar mahasiswi
ini merupakan suatu bukti bahwa kemampuan praktik mahasiswi kebidanan STIKes Hang Tuah
belum mampu menguasai keterampilan praktik terutama keterampilan praktik pemeriksaan
kehamilan yang disampaikan oleh dosen saat proses pembelajaran praktik di laboratorium.

Hal ini didukung oleh teori yang mengatakan bahwa hasil belajar merupakan suatu
penguasaan seseorang terhadap pengetahuan atau keterampilan dalam suatu mata pelajaran yang
lazim diperoleh dari nilai tes atau angka yang diberikan oleh dosen. Bila nilai yang diberikan guru
rendah, maka hasil belajar seseorang tersebut dianggap rendah. Sebaliknya, bila angka yang
diberikan guru tinggi maka prestasi seorang siswa dianggap tinggi sekaligus dianggap sebagai
siswa yang sukses dalam belajar.

Kemudian untuk menganalisa metode coaching, peneliti membagi responden dalam dua
kelompok yaitu penerapan metode coaching yang tidak efektif dan efektif. Dari penelitian yang
telah dilakukan, di dapatkan hasil secara statistik diketahui bahwa dari 88 mahasiswi semester II
DIII Kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru, mayoritas penerapan metode coaching tidak
efektif  yaitu berjumlah 53 orang (60,2%). Kenyataan ini berbeda seperti yang diharapkan dalam
tujuan pembelajaran di laboratorium pada mahasiswi kebidanan STIKes Hang Tuah oleh karena
penerapan metode coaching masih belum menunjukkan hasil yang efektif. Ketidakefektifan
penerapan metode coaching ini dapat disebabkan beberapa faktor misalnya peran bimbingan yang
kurang jelas, gaya manajemen yang kurang sesuai, kesulitan dalam kontak pribadi secara
langsung, keterampilan komunikasi yang kurang memadai, kurangnya kesediaan dan kemauan.
Dari beberapa faktor yang mempengaruhi di atas, dikaitkan pada hasil penelitian ini peniliti
beranggapan bahwa faktor yang menjadi hambatan terjadinya ketidakefektifnya penerapan metode
coaching adalah pada faktor peran bimbingan yang kurang jelas dan belum dilaksanakan secara
maksimal, serta dosen/pembimbing jarang mengulang kembali langkah-langkah pemeriksaan
kehamilan yang masih dianggap sulit untuk dilaksanakan oleh mahasiswinya. Secara teori metode
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coaching dapat digunakan sebagai salah satu teknik dalam proses pembelajaran di laboratorium
untuk meningkatkan kompetensi praktik mahasiswa.

Pada dasarnya proses coaching akan sangat menolong seseorang untuk
mengaktualisasikan dirinya, yaitu untuk mancapai satu hasil yang diharapkan dimana mahasiswi
tidak hanya dapat mengetahui keberadaannya saat itu tetapi juga mengetahui potensi kemampuan
yang seharusnya dapat dicapai. Orang yang melakukan coaching terikat dalam satu kerjasama
yang baik dengan coachenya sehingga melalui proses ini terjalin satu kedekatan dan saling
pengertian yang lebih mendalam sehingga mampu mempengaruhi hasil belajar praktik mahasiswi
menjadi lebih baik. Secara statistik dapat diketahui bahwa hubungan metode coaching dengan
hasil belajar praktik menunjukkan hubungan yang kuat dengan arah uji positif (r=0,658) artinya
semakin efeketif coaching yang diterapkan maka semakin baik hasil belajar praktiknya. Hasil uji
statistik menunjukkan ada hubungan yang signifikan  antara coaching dengan hasil belajar praktik
(p = 0,000).

Berdasarkan hasil penelitian ini peneliti berpendapat bahwa metode coaching mampu
membantu peserta untuk memperluas pengetahuan serta mengembangkan kemampuan dan bakat
secara penuh dalam pelaksanaan praktik keterampilan khususnya dalam praktik kebidanan saat ini.
Dari hasil observasi di lapangan didapatkan data bahwa dalam menerapkan  proses coaching
seseorang mendampingi, memberikan tantangan, menstimulasi dan membimbing mahasiswi untuk
terus berkembang sehingga seseorang bisa mencapai suatu hasil yang diharapkan. Hal ini dapat
dilihat dari hasil belajar praktik yang telah disebutkan pada uraian teori pada bab dua. Hasil belajar
praktik yang dinilai oleh dosen berdasarkan hasil interaksi dari berbagai metode yang dipakai
seperti metode simulasi, demonstrasi, role play, coaching dan lain-lain untuk mengevaluasi
keterampilan mahasiswi. Hasil belajar juga merupakan suatu tindakan atau kegiatan untuk
melihat sejauh mana tujuan-tujuan instruksional telah dapat dicapai atau dikuasai oleh
mahasiswi setelah menjalani proses belajar mengajar.

Hasil penelitian ini didukung oleh penelitian yang dilakukan oleh Handayani (2010)
tentang Pengaruh Metode Bimbingan Coaching dan Motivasi terhadap Kompetensi Rawat Luka
di Akademi Keperawatan Pemerintah Kota Pasuruan didapatkan hasil bahwa metode coaching
dapat meningkatkan kompetensi mahasiswa dibandingkan dengan metode demonstrasi. Secara
statistik menunjukkan terdapat pengaruh yang signifikan metode bimbingan coaching terhadap
kompetensi rawat luka pada mahasiswa Akademi Keperawatan (p=0,009).

SIMPULAN

Penelitian yang dilakukan tentang hubungan coaching dengan hasil belajar praktik mata kuliah
ASKEB I pada mahasiswi semester II kebidanan STIKes Hang Tuah Pekanbaru pada 88
responden, maka  dapat diketahui bahwa hubungan metode coaching dengan hasil belajar praktik
menunjukkan hubungan yang kuat dengan arah uji positif (r=0,658) artinya semakin efeketif
metode coaching yang diterapkan maka semakin baik hasil belajar praktiknya. Hasil uji statistik
menunjukkan ada hubungan yang signifikan antara metode coaching dengan hasil belajar praktik
(p = 0,000) < ( = 0,05).
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ABSTRAK

Kemajuan teknologi membawa dampak yang besar bagi kehidupan manusia. Salah satu bentuk
teknologi adalah internet. Internet kini sudah terintegrasi dengan banyak piranti dan
pemakaiannya sudah menjadi bagian dari kehidupan sehari-hari. Internet diharapkan menjadi
sarana yang dapat membawa dampak yang positif, akan tetapi tak dapat dipungkiri bahwa
internet juga dapat menciptakan dampak negatif bagi penggunanya, khusunya generasi muda.
Generasi muda saat ini bisa disebut sebagai generasi virtual, yaitu generasi yang sejak kecil
sudah berhadapan dengan teknologi, khususnya internet. Untuk menghindari dampak negatif dari
internet, peran pengasuhan orang tua sangat dibutuhkan. Orang tua sebagai lingkungan pertama
dan panutan utama anak perlu untuk mengembangkan psikologi anak sehingga akan tercipta
generasi virtual yang berperilaku baik dan berbudi. Peran tersebut adalah dengan memahami
peran dan tugas sebagai orang tua, dan menanamkan pendidikan karakter semenjak usia dini.
Penelitian ini menngunakan metode studi pustaka. Tujuan dari penelitian ini untuk memberikan
gagasan tentang peran orang tua dalam mengembangkan karakter berbudi generasi virtual.

Kata Kunci: Teknologi, Orang Tua, Generasi Virtual

PENDAHULUAN

Kemajuan teknologi membawa dampak yang besar bagi kehidupan manusia. Salah satu contohnya
adalah revolusi industri di eropa. Eropa mengalami revolusi industri yang salah satu latar
belakangnya adalah adanya penemuan-penemuan dalam bidang teknologi industri. Dengan adanya
penemuan teknologi tersebut, tenaga manusiapun mulai tergantikan oleh tenaga mesin. Selain
penemuan teknologi dalam hal mesin industri, teknologi lain yang terus berkembang dan
memberikan pengaruh besar bagi kehidupan manusia adalah komputer. Teknologi tersebut terus
berkembang hingga selanjutnya muncul teknologi internet yang hingga kini masih terus
dikembangkan.

Internet pertama kali dikembangkan oleh Departemen Pertahanan Amerika Serikat pada
tahun 1969. Kini, internet tidak hanya digunakan oleh pihak-pihak tertentu saja, akan tetapi sudah
digunakan hampir oleh semua orang di dunia. Internetpun kini sudah terintegrasi dengan banyak
pinranti termasuk handphone sehingga pemakaiannya sudah menjadi bagian dari kehidupan
sehari-hari.

Dengan adanya teknologi yang terintegrasi dengan piranti sehari-hari, hal ini
memudahkan para penggunanya untuk memakai dan memanfaatkannya. Bahkan banyak hal yang
saat ini sudah tergeser fungsinya karena adanya teknologi. Sebagai salah satu contoh adalah dalam
hal bersosialisasi. Saat ini dengan adanya ponsel yang terintegrasi dengan internet, orang tak perlu
pergi jauh-jauh lagi untuk bertemu dan berkomunikasi. Hanya dengan mengakses internet, mereka
sudah bisa bertemu, berkenalan, dan berbagi ide dan gagasan dengan orang diseluruh dunia.
Lebih-lebih lagi ketika banyak social media bermunculan, seperti facebook dan twitter, manusia
seolah-olah tidak bisa lepas dari internet.

Kemajuan teknologi internet tentu mempunyai banyak pengaruh yang positif, tetapi tak
dapat dipungkiri pula bahwa teknologi tersebut juga dapat menciptakan dampak negatif.
(www.republika.co.id, 2015) menulis berita tentang dua orang laki-laki yang dibekuk petugas
polisi Polres Sukabumi karena melakukan penipuan terhadap seorang wanita melalui akun
facebook palsu. Korban mengalami kerugian mencapai 37 juta rupiah akibat penipuan yang
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dilakukan kedua laki-laki tersebut. Di tempat lain, seorang wanita mengalami penipuan oleh
sebuah akun facebook palsu hingga 1,78 milyar rupiah (Munawwaroh, 2013). Ada pula sejumlah
pelajar mengalami bullying di sekolah maupun di dunia maya yang berujung pada bunuh diri
(http://www.kawankumagz.com, 2013). Mereka mengalami tekanan psikologis yang akhirnya
memilih untuk bunuh diri karena tidak kuat dengan kekerasan yang dilakukan oleh teman-
temannya melalui dunia maya. Ada pula ungkapan perasaan kekesalan yang berujung pada kasus
hukum karena dianggap melakukan pencemaran nama baik atau merugikan pihak-pihak tertentu
(http://baranews.co, 2014). Berita paling baru yang menghebohkan adalah undangan pesta bikini
dalam rangka perayaan kelulusan ujian nasional bagi pelajar SMA Bekasi dan Jakarta yang
beredar di youtube dan jejaring sosial (Khafifah dalam http://news.detik.com, 2015). Penggunaan
teknologi internet seharusnya digunakan untuk hal-hal yang baik dan tetap memperhatikan aturan
yang berlaku, akan tetapi pada kenyataanya tidak semua orang memperhatikan hal tersebut.

Kemajuan teknologi internet juga membawa pengaruh yang besar bagi perkembangan
anak. Generasi yang tumbuh sekarang ini bisa disebut sebagai generasi virtual, yaitu generasi
dimana sejak kecil mereka sudah berhadapan dengan teknologi. Anak-anak zaman sekarang
diusianya yang masih kecil seperti usia sekolah dasar, mereka sudah bisa menggunakan tablet,
handphone, dan mengenal internet. Mereka bisa membuka internet, memilki akun media sosial,
dan menjalin pertemanan dengan banyak orang tanpa batas usia, waktu, dan tempat. Dengan
mudah mereka juga dapat mengakses berbagai menu yang ada di dunia maya. Hal ini tentunya
dapat menjadi hal yang positif maupun negatif. Dalam hal ini perhatian orangtua sangat diperlukan
agar mereka tidak mengakses situs-situs berbahaya dan asusila dan menjadikan internet sebagai
sarana yang dapat menciptakan dampak positif.

Selain itu, dunia internet juga menyediakan beragam game online. Game online juga
rawan menjadi penyebab terhambatnya perkembangan sosialisasi anak karena mereka kecanduan
dan lebih memilih games online daripada bersosialisasi. Sanditaria, Fitri, & Mardhiyah (2012)
melakukan penelitian dengan menyebarkan kuesioner terhadap 71 responden anak usia sekolah di
warung internet penyedia game online. Dari hasil analisis data, sebanyak 38% responden termasuk
dalam kategori tidak adiksi dan 62% responden termasuk dalam kategori adiksi. Kesimpulan dari
penelitian tersebut bahwa tingkat adiksi dapat terjadi pada anak usia sekolah. Kecanduan games
online sejak usia kecil biasanya akan diikuti oleh kecanduan yang berkelanjutan hingga mereka
usia dewasa, dan tentunya juga banyak hal negatif yang didapat selain dari kecanduan.

Dilain pihak, melek teknologi bagi generasi virtual merupakan sebuah keharusan. Pada
tahun 2015 ujian nasional SMA/sederajat pada tanggal 13-15 April 2015 dilakukan secara
serentak, dan untuk sejumlah sekolah UN dilaksanakan secara online. Banyak hal lain yang
mengharuskan kemampuan dalam penggunaan internet, misal pendaftaran perguruan tinggi,
melamar pekerjaan, dan mencari informasi serta wawasan. Mengingat pentingnya peranan internet
bagi kehidupan dan potensi dampak negatif yang ada, perlu kiranya generasi virtual dibekali
dengan pendidikan karakter agar kemajuan internet yang ada tidak berdampak negatif pada
mereka. Kemajuan teknologi internet merupakan tantangan sekaligus peluang bagi pendidikan
karakter.

MEMAHAMI KARAKTERISTIK GENERASI VIRTUAL

Wirawan (2013) menyebut generasi Indonesia yang lahir pada awal tahun 2000an adalah generasi
Z. Generasi tersebut lahir di era kemajuan teknologi, informasi, dan komunikasi. Puspitarani &
Pariman (2014) menyebut generasi yang sebagian besar waktunya bersinggungan dengan media
digital (internet) sebagai generasi virtual. Kumalawati & Wahyuni (2014), menyebut generasi Z
sebagai generasi yang lahir dan tumbuh dalam perkembangan teknologi, informasi, dan
komunikasi sehingga sebagian besar kegiatannya tidak dapat lepas dari penggunaan komputer.

Generasi virtual tentunya berbeda dengan generasi sebelumnya. Orangtua mereka bisa
jadi lahir pada era tekonologi intenet belum maju seperti pada generasi virtual. Karakteristik
generasi virtual juga tidak sama dengan generasi sebelumnya. The Institute for Emerging Issues
(2012) menyebutkan bahwa generasi Z memiliki karakteristik sambil lalu, personal,
berkomunikasi secara langsung, dan jaringan sosial merupakan pusat dari kehidupan mereka.
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Generasi Z secara sepintas dikesankan sebagai orang yang cuek, kurang bersosialisasi, individual,
kurang paham sopan santun, tetapi sebenarnya mereka memiliki norma kelompok sendiri, dan
memiliki ikatan yang erat dengan kelompoknya. Di dunia kerja, orang-orang generasi virtual
menyukai tugas-tugas yang bisa mereka selesaikan sesuai dengan waktu dan kreatifitas yang
mereka punyai. Keterikatan dengan waktu dan rutinitas bisa jadi tidak mereka sukai sehingga
kantor bagi mereka bisa dimana saja. Akan tetapi, di balik karakteristik mereka yang individual,
mereka memiliki kreatifitas yang tinggi yang bisa menghasilkan karya-karya bagus jika bisa
mewadahi keinginan mereka.

Puspitarini & Pariman (2014) menyebutkan bahwa orangtua yang masih tradisional bisa
jadi melihat game sebagai ancaman atau kegiatan yang membuang waktu tetapi bagi generasi
virtual tidaklah demikian. Ada kecemasan orangtua jika game dapat membuat sosialisasi
berkurang, kekerasan, dan dampak lainnya bagi anak. Padahal sebenarnya, bagi generasi virtual,
game adalah sarana belajar banyak hal. Mereka juga memahami perbedaan antara dunia nyata dan
virtual. Oleh karena itu, melihat potensi yang sebenarnya jika dapat ditangkap dan dikembangkan
dari teknologi, hal tersebut akan membawa dampak yang positif bagi generasi virtual. Dengan pola
asuh yang tepat dan pendidikan karakter yang ditanamkan oleh orang tua, kemungkinan
pengembangan teknologi kearah positif oleh generasi virtual akan semakin terbuka lebar.

PERAN ORANGTUA DI ERA VIRTUAL

Orangtua memiliki peranan yang besar bagi tumbuh kembang anak. Dalam istilah umum dikenal
konsep asah, asih, asuh. Orangtua memiliki perasanan dalam mengasah kecerdasan anak,
memberikan kasih sayang, dan memberikan ketenangan secara psikologis. Orangtua melakukan itu
semua melalui pengasuhan. Pengasuhan diartikan sebagai perilaku penuh kehangatan, kepekaan,
penerimaan, saling pengertian, dan kecermatan dalam tanggung jawab untuk memenuhi kebutuhan
anak (Garbarino & Benn, 1992). Dengan pengasuhan, orangtua menyiapkan anak-anaknya untuk
menghadapi masa depan.

Pada era virtual tentunya orangtua juga harus pandai dalam memberikan pola asuh yang
tepat. Tugas orangtua tidak hanya memberi nafkah materi pada anak tetapi juga memberikan
perhatian secara fisik, emosi, kognitif, sosial, dan spiritual anak. Keterlibatan orangtua dalam sisi
akademis anak memiliki pengaruh positif terhadap self-efficacy, relasi, dan motivasi instrinsik
anak (Fan & Williams, 2009). Dengan demikian, kesibukan orang tua dalam pekerjaan,
tersedianya bimbingan belajar, dan fasilitas lainnya yang seakan menjadikan anak secara instan
pintar, tidak akan mengurangi interaksi orangtua dengan anak. Anak-anak membutuhkan sentuhan
emosi dan kasih sayang dari orangtua mereka.

Tugas mengasuh anak adalah tugas kedua orangtua. Pada era virtual, anak mudah untuk
mengakses banyak informasi termasuk dalam mencari figur yang mereka ingin jadikan model.
Model pertama bagi anak sebenarnya adalah orangtua. Sakardi, Kristiansson, Oberklaid, &
Bremberg (2007) menyebutkan bahwa keterlibatan ayah dalam pengasuhan memiliki pengaruh
positif terhadap perilaku, psikologi, dan sosial anak. Hal ini perlu menjadi perhatian penting para
orangtua walaupun teknologi komunikasi semakin maju tetapi interaksi langsung dengan anak
tetap dijaga.

Di era virtual, terdapat kesempatan luas bagi anak untuk mengembangkan minat dan
potensinya menjadi karya. Game yang ada di smartphone bernama bubble ball ternyata dibuat oleh
Robert Nay yang berusia 17 tahun (www.finance.detik.co, 2014). Ada pula, Thomas Suarez dalam
usianya yang baru 15 tahun, dia dapat membuat aplikasi Earth Fortune. Kesukaannya tentang
Phyton dan Java menjadikan anak tersebut berhasil di usia muda. Tentulah keduanya, bisa menjadi
berhasil karena adanya dukungan dari lingkungan sekitar. Orangtua mereka jeli dalam melihat
potensi anak sehingga memberikan kesempatan dan mendukung keberhasilan mereka. Orangtua
bisa mengarahkan anak untuk menjadi subjek dari kemajuan internet bukan menjadi objek dari
internet.

Peran orang tua sangatlah penting bagi tumbuh kembang anak. Fataruba, Purwatiningsih
&Wardani (2009)  dalam Pariman & Hyoscyamina (2013)menyatakan orang tua sebagai orang
pertama yang berinteraksi dengan anak dalam membentuk perilaku anak. Orangtua diharapkan
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mampu memahami secara baik perannya, sehingga anak akan tumbuh dan berkembang menjadi
sosok yang baik dan berbudi. Jika orangtua salah mendidik, anakpun akan tumbuh dengan perilaku
yang kurang baik.  Faktor dalam keluarga khususnya orang tua menjadi hal penting dan utama
dalam menentukan baik dan buruknya perilaku anak-anak.

Pariman dan Hyoscyamina (2013) menyatakan hubungan yang dekat dan hangat dengan
ibu yang dibentuk sejak kecil dikatakan akan membentuk anak dengan karakter yang kuat, emosi
yang sehat, berperilaku positif dalam hubungan sosial dan juga menjadi anak yang tangguh saat
remaja dan dewasanya. Pengasuhan tidak hanya melibatkan ibu saja, akan tetapi pengasuhan yang
melibatkan ayah juga tak kalah penting. Keterlibatan seorang ayah dalam pengasuhan tidak hanya
terbatas pada pemberian nafkah tapi juga interaksi dengan anak, sebagai figure yang dapat
diandalkan dan kuat. Dengan adanya pengasuhan yang baik dari ayah dan ibu sebagai tokoh utama
yang memberikan dasar pendidikan karakter pada anak, maka diharapkan akan muncul generasi-
generasi virtual yang mandiri, baik, dan mampu bekerjasama.

PENDIDIKAN KARAKTER GENERASI VIRTUAL

Pendidikan karakter harus dibangun mulai dari lingkungan keluarga oleh orang tua. Banyak hal
yang dapat dilakukan oleh orang tua untuk menanamkan pendidikan karakter pada anak-anaknya.
(http://indonesiasetara.org/pendidikan-karakter-di-rumah-prestasi-indonesia-dimulai-dari-
keluarga.html, 2013) menyatakan menurut Ratna Megawangi, seorang pakar pendidikan karakter,
membacakan dongeng atau cerita kepada anak sejak usia dini adalah cara yang sangat baik untuk
menanamkan moral. Cerita dapat memberikan imajinasi yang menyenangkan bagi anak. Cerita
dapat dibawakan dengan melibatkan emosi anak, karena selain lebih menarik, hal tersebut akan
mendorong anak untuk menerapkannya dalam hidupnya berupa tindakan nyata, dan pesan moral
tersebut akan terpahat dalam kepribadian anak hingga dia dewasa. Pesan moral tersebut
diharapkan mampu menjadi kesadaran diri yang akan menjadi pengontrol tindakan dan
perilakunya.

Lebih lanjut Roesmiati dan Ratna Megawangi dalam (http://indonesiasetara.org/
pendidikan-karakter-di-rumah-prestasi-indonesia-dimulai-dari-keluarga.html, 2013) menyatakan
bahwa mendidik karakter anak bisa dilakukan setiap saat dalam berbagai kejadian. Karakter
seseorang akan lebih mudah jika dimulai saat masih anak-anak. Kesalahan penanaman karakter
pada anak akan cenderung membentuk pribadi yang bermasalah di masa remaja dan dewasanya.

Untuk menanamkan pendidikan karakter pada generasi virtual, para orang tua hendaklah
mencoba memahami anak dan dunia mereka sekarang berbeda dengan dunia remaja para orang tua
dahulu. Dengan munculnya rasa memahami, maka orang tua akan cenderung untuk tidak
menjustifikasi atau mencap jelek apa-apa yang anak lakukan dengan teknologi. Dengan
memahami, orang tua akan lebih bisa melihat potensi anak karena anak akan lebih terbuka pada
orang tuanya. Saat orang tua mengetahui apa potensi terbaik anaknya, orang tua tinggal
mendukung dan mengembangkannya disertai penanaman pendidikan karakter. Ada baiknya, orang
tua juga terbuka terhadap hal-hal yang berbau teknologi, khususnya teknologi informasi dan
internet. Orang tua dapat melakukannya sambil menemani anak mereka bermain atau belajar
internet. Selain orang tua akan belajar, dengan menemani aktifitas anak-anak mereka dalam
berselancar didunia maya, orang tua dapat memberikan pengarahan akan baik buruknya.

Prinsip komunikasi yang terbuka perlu dilakukan untuk menjalankan hal ini. Prinsip
komunikasi yang terbuka dapat dimulai dengan sikap saling menghargai. Orang tua menghargai
apa-apa yang anak kerjakan atau tekuni, tidak menjelek-jelekkan jaman mereka dan
membandingkannya dengan jaman orang tua dulu, dan jika perlu ajari anak tentang undang-
undang teknologi dan informasi, sehingga anak akan belajar dan dapat lebih terarah perilakunya,
khususnya dalam dunia maya. Pembelajaran karakter juga bisa dilaukan bersama anak melalui
dunia maya, sebagai contoh orang tua ikut berpartisipasi dalam gerakan dan upaya sosial
mengatasi bencana alam. Dengan demikian, selain anak dan orang tua sama-sama belajar
mengenai internet, anak diajarkan juga mengenai pentingnya berbagi dan membantu orang lain
sehingga akan muncul kepedulian anak terhadap lingkungan sekitar.
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SIMPULAN

Teknologi mempunyai sisi positif dan negative, hal tersebut bagaikan dua sisi mata uang, tidak
dapat dipisahkan. Teknologi dapat menjadi sebuah ancaman bagi generasi muda jika menjadi
objek dari teknologi, sedangkan teknologi akan dapat memberikan dampak positif saat kita
menjadi subjek dari teknologi, yaitu pengguna yang bijak dan berkarakter.

Lingkungan sangat menentukan proses pembentukan karakter diri seseorang, dalam hal
ini khususnya lingkungan keluarga. Lingkungan keluarga yang positif bisa membentuk pribadi
berkarakter positif, dan sebaliknya, lingkungan keluarga yang negatif dapat membentuk pribadi
yang berperilaku negatif pula. Keluarga khususnya orang tua memiliki peran yang sangat penting
dalam membangun karakter anak-anak mereka. Generasi muda saat ini yang bisa juga disebut
sebagai generasi virtual membutuhkan peran orang tua sebagai pendidik yang menanamkan
pendidikan karakter semenjak dini. Dengan penanaman pendidikan karakter sejak dini, hal tersebut
diharapkan mampu menjadi tameng dan upaya penganggulangan akan dampak negative teknologi
internet.
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ABSTRAK

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui integrasi pendidikan karakter dalam pembelajaran IPS
terpadu di Kabupaten Sumbawa. Jenis penelitian ini adalah penelitian evaluatif menggunakan
model EKOP (evaluasi kualitas dan output pembelajaran). Populasi penelitian ini adalah semua
SMP negeri yang melaksanakan program pembelajaran IPS di Kabupaten Sumbawa tahun ajaran
2014/2015. Penarikan sumber informasi atau sampel untuk siswa menggunakan cluster sampling
dimana penarikan jumlah sampel menggunakan rumus Slovin. Teknik pengumpulan data
menggunakan dokumentasi dan kuesioner. Teknik kuesioner untuk siswa, digunakan untuk
mengetahui kualitas pembelajaran serta output pembelajaran. Sedangkan teknik dokumentasi
digunakan untuk melihat nilai akademik siswa berupa nilai rapot. Hasil integrasi pendidikan
karakter program pembelajaran IPS terpadu di Kabupaten Sumbawa menunjukkan bahwa
kualitas pembelajaran IPS terpadu di Kabupaten Sumbawa termasuk kategori baik karena sikap
siswa dalam pembelajaran IPS termasuk kategori baik dan kualitas output pembelajaran IPS
terpadu di Kabupaten Sumbawa termasuk kategori baik karena kecakapan personal dan sosial
berkategori baik.

Kata Kunci: Pendidikan Karakter, Pembelajaran IPS

PENDAHULUAN

Pendidikan Ilmu Pengetahuan Sosial merupakan suatu mata pelajaran yang diterapkan pertama
kali di Indonesia dalam kurikulum 1975 pada jenjang pendidikan dasar dan menengah. Soemantri
dalam Sapriya (2012:11) menjelaskan bahwa pendidikan IPS adalah sebagai penyederhanaan atau
adaptasi dari disiplin ilmu-ilmu sosial dan humaniora, serta kegiatan dasar manusia yang
diorganisasikan, disajikan secara ilmiah dan pedagogis/psikologis untuk tujuan pendidikan.
Pendidikan IPS sebagai mata pelajaran diaplikasikan dalam kurikulum sekolah pada hakikatnya
merupakan mata pelajaran wajib mulai dari sekolah dasar maupun menengah sebagaimana
dijelaskan dalam Undang-Undang Nomor 20 Tahun 2003 bahwa kurikulum sekolah dasar dan
menengah wajib memuat Ilmu Pengetahuan Sosial. Mata pelajaran Ilmu Pengetahuan Sosial
merupakan gabungan dari beberapa mata pelajaran ilmu sosial yang diintegrasikan ke dalam
pembelajaran terpadu seperti Sosiologi, Sejarah, Geografi, Ekonomi.

Dalam perkembangannya saat ini, pendidikan IPS di Indonesia menghadapi banyak
permasalahan pokok, salah satunya problem intern. Problem interen yang paling mendasar adalah
masalah konsep dan kebermaknaan pendidikan IPS di dalam kehidupan bermasyarakat (Cholisin
& Djihad, 2006:vi). Konsep dan substansi IPS sebagai standar isi serta salah satu instrumen
pembelajaran di sekolah sebagai lembaga formal sampai saat ini belum terselesaikan. Konsep IPS
sebagai mata pelajaran di sekolah yang merupakan gabungan dari berbagai cabang-cabang ilmu
sosial sebagai IPS terpadu juga belum tuntas dikarenakan masing-masing ilmu-ilmu sosial yang
akan diambil sebagai bagian dari mata pelajaran IPS terpadu belum bisa ditentukan mana ilmu
sosial yang menjadi prioritas, sehingga ide dan konsep IPS sebagai sebuah mata pelajaran di
sekolah belum terwujud secara menyeluruh dalam satu kesatuan. Pada pelaksanaannya di sekolah
pembelajaran IPS sebagian besar masih dilaksanakan secara terpisah. Pencapaian Kompetensi Inti
dan Kompetensi Dasar mata pelajaran IPS masih dilakukan sesuai dengan bidang kajian masing-
masing (sosiologi, sejarah, geografi, ekonomi) tanpa ada keterpaduan di dalamnya. Hal ini tentu
saja menghambat ketercapaian  tujuan  IPS itu  sendiri yang dirumuskan atas dasar realitas dan
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fenomena sosial yang mewujudkan satu pendekatan interdisipliner dari aspek dan cabang-cabang
ilmu sosial (sosiologi, sejarah, geografi, ekonomi, politik, hukum, budaya).

Kemudian pada tahun 2013, pemerintah menerbitkan kurikulum baru yang bernama
Kurikulum 2013 (K13) dengan harapan semua mata pelajaran IPS dapat mengembangkan
pendidikan karakter. Karakter berasal dari bahasa Yunani karasso yang berarti to mark yaitu
menandai atau mengukir, yang memfokuskan bagaimana mengaplikasikan nilai kebaikan dalam
bentuk tindakan atau tingkah laku (Doni Koesoma, 2010: 90). Sedangkan karakter menurut Kamus
Besar Bahasa Indonesia (2008) merupakan sifat-sifat kejiwaan, akhlak atau budi pekerti yang
membedakan seseorang dari yang lain. Kementerian Pendidikan Nasional (2010: 7)
mendefinisikan karakter adalah nilai-nilai yang unik, baik yang terpatri dalam diri dan
terejawantahkkan dalam perilaku. Nilai-nilai yang unik itu, kemudian dalam Kebijakan Nasional
Pembangunan Karakter Bangsa 2010-2025 (2010:7) dimaknai sebagai nilai kebaikan, mau berbuat
baik, nyata berkehidupan baik, dan berdampak baik terhadap lingkungan. Said Hamid Hasan, dkk;
dalam naskah akademik pengembangan pendidikan budaya dan karakter bangsa Kementrian
Pendidikan Nasional (2010:3) merumuskan karakter adalah watak, tabiat, akhlak atau kepribadian
seseorang yang terbentuk dari hasil internalisasi berbagai kebajikan (virtues) yang diyakini dan
digunakan sebagai landasan untuk cara pandang, berpikir, bersikap dan bertindak. Kebajikan
terdiri atas sejumlah nilai, moral, dan norma, seperti jujur, berani bertindak, dapat dipercaya, dan
hormat kepada orang lain. Interaksi seseorang dengan orang lain dapat menumbuhkan karakter
individu tersebut.

Ki Hadjar Dewantara (Haryanto, 2011: 18) mengatakan, yang dinamakan “budi pekerti”
atau watak atau dalam bahasa asing disebut “karakter” yaitu “bulatnya jiwa manusia” sebagai jiwa
yang “ berasas hukum kebatinan”. Orang yang memiliki kecerdasan budi pekerti akan senantiasa
memikirkan dan merasakan menggunakan ukuran, timbangan dan dasar-dasar yang pasti dan tetap.
Dengan memiliki kecerdasan budi yang baik dan kokoh, dapat mewujudkan karakter yang kuat
untuk mengalahkan nafsu dan tabiat-tabiat buruk. Menurut Lickona (2004: 7) karakter yang baik
itu mengandung muatan kebajikan seperti kejujuran, keadilan, keberanian, dan perasaan iba.
Kebajikan tersebut merupakan sifat manusia untuk berperilaku yang baik secara moral. Kebajikan
menurut Lickona, sama saja di semua masyarakat dan diseluruh dunia.

Karakter yang baik terdiri dari mengetahui yang baik, menginginkan yang baik, dan
melakukan yang baik. Ketiga hal ini memerlukan pembiasaan dalam pikiran, hati, dan tindakan
(Lickona, 1991: 51). Karakter dikembangkan melalui tahap pengetahuan (knowing), acting,
menuju kebiasaan (habit). Megawangi (2004), pendidikan karakter adalah sebuah usaha yang
dilakukan di sekolah untuk mendidik anak agar dapat menerapkan nilai-nilai karakter dalam
kehidupannya. Nilai karakter yang ditanamkan adalah nilai-nilai universal atau pilar yang
dijunjung tinggi oleh seluruh agama, tradisi, dan budaya. Lickona (1991: 53) menyebutkan bahwa
pendidikan karakter menekankan pentingnya tiga komponen karakter yang baik (components of
good character) yaitu menjadi tujuan dari diajarkannya moral knowing yaitu: moral awareness,
knowing moral values, perspective taking, moral reasoning, decision making, self knowledge.
Moral feeling, terdapat enam hal yang merupakan aspek dari emosi yang harus mampu dirasakan
oleh seseorag untuk menjadi manusia yang berkarakter yakni: conscience, self esteem, empathy,
loving the good, sel-control, humility. Untuk memahami apa yang mendorong seseorang dalam
perbuatan yang baik (act morality) maka harus dilihat tiga aspek lain dari karakter yaitu:
kompetensi (competence), keinginan (will), kebiasaan (habit).

Lickona (1991:6) mengemukakan bahwa”. . . education has had two great goals: to help
young people become smart and to help them become good”. Menjadi orang pintar dan menjadi
orang baik tidaklah sama, sehingga sejak zaman Plato, pendidikan moral merupakan tujuan
sekolah. Mereka mendidik karakter siswa sebagaimana mendidik intelektualitasnya. Arthur
(Santrock, 2011: 100) medefinisikan tentang pendidikan karakter yaitu “ character eduvation is a
direct approach to moral education that involves teachingstudents basic moral literacy to prevent
them from enganging in immoral behavior and doing harm to themselves or other”. Pendidikan
karakter adalah pendekatan langsung pada pendidikan moral, yakni mengajari murid dengan moral
dasar untuk mencegah mereka melakukan tindakan tak bermoral dan membahayakan orang lain
dan dirinya sendiri.
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Pendidikan karakter menurut Kemdiknas (2010: 10) mempunyai makna lebih tinggi dari
pendidikan moral, bukan sekedar mengajarkan benar-salah namun lebih pada penanaman kebiasan
tentang hal yang baik sehingga siswa menjadi paham (domain kognitif) tentang mana yang baik
dan salah, mampu merasakan (domain afektif) nilai yang baik dan biasa melakukannya (domain
perilaku). Hal tersebut senada dengan yang disampaikan oleh Carol K. Holtzapple (2004) Program
pendidikan karakter mendukung pengembangan karakter positif pada anak-anak dan orang
dewasa. Program pencegahan kekerasan yang efektif meningkatkan kompetensi pro-sosial dan
mengurangi perilaku negatif dalam diri siswa dengan meningkatkan faktor protektif (ikatan yang
kuat dengan guru, aturan yang jelas dari perilaku yang konsisten ditegakkan) dan menargetkan
faktor risiko yang dapat dimodifikasi (perilaku yang tidak pantas, keterampilan mengatasi sosial
yang buruk).

Dengan demikian siswa membutuhkan pendidikan karakter yang akan membentuk
karakter positif. Pendidikan karakter penting karena hasil pendidikan tidak sesuai dengan tujuan
pendidikan, apalagi melihat fenomena di kalangan remaja, dekadensi moral semakin meningkat
yang disebabkan pendidikan kurang menyentuh aspek afektif, siswa kurang mendapat teladan-
teladan yang baik bagi perkembangan mereka, sehingga perilaku siswa tidak mencerminkan
manusia yang memiliki karakter baik, yang ada hanyalah siswa yang cerdas tetapi memiliki emosi
tumpul, untuk itulah guru perlu mendidik siswa agar memiliki karakter positif. Alasan diatas yang
membuat peneliti melakukan penelitian mengenai integrasi pendidikan karakter dalam
pembelajaran IPS.

METODE

Metode yang digunakan dalam penelitian ini adalah model Evaluasi Kualitas dan Output
Pembelajaran (EKOP) yang dikembangkan oleh Sugeng Eko Putro Widoyoko. Model ini
menggunakan model evaluasi proses yang disebut dengan kualitas pembelajaran dan hasil
pembelajaran yang disebut dengan output pembelajaran. Ditinjau dari jenis dan sumber data yang
digunakan, dalam penelitian ini menggunakan pendekatan campuran deskriptif kuantitatif dan
deskriptif kualitatif. Pendekatan kuantitatif digunakan untuk menjaring hasil angket berupa data-
data yang diperoleh dari penyebaran angket untuk selanjutnya di analisis dengan menghitung rata-
rata skor yang didapatkan dari penjumlahan skor tiap item yang diperoleh. Pendekatan kualitatif
digunakan untuk menjelaskan data-data yang diperoleh melalui pendekatan kuantitatif berupa data
deskriptif dalam bentuk kata-kata tertulis dan lisan dari responden kepala sekolah, guru dan siswa
yang diamati secara holistik. Dalam pendekatan kualitatif ini data dianalisis tanpa menggunakan
analisis data statistik namun hanya akan menggunakan program Microsoft Exel untuk mencari
rata-rata setiap indikator dan selanjutnya akan dibuat gambaran mengenai kualitas dan output
pembelajaraan setiap daerah Kecamatan di dalam lingkup Kabupaten.

Teknik penetapan sampel yang akan digunakan sebagai sumber informasi yang akan
ditetapkan untuk siswa adalah proporsional random sampling. Adapun metode penarikan sampel
ini menggunakan rumus Slovin yang bertujuan untuk memenuhi proporsi siswa sebagai responden
agar sampel representatif mewakili populasi siswa secara keseluruhan. Taraf signifikan yang
digunakan dalam penelitian ini adalah 5% (0,05) dan galat 10% (0,10) karena penelitian ini adalah
penelitian pendidikan dengan jumlah responden yang banyak sebesar 6.931 responden dan adanya
keterbatasan yang dimiliki peneliti dalam melakukan penelitian serta luasnya daerah yang akan
dilakukan penelitian. Adapun Rumus Slovin sebagai berikut :

= + …………………… ( )
Keterangan :
N : Jumlah Populasi
n : Jumlah Sampel
e : Nilai kesalahan.
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Berdasarkan data jumlah populasi siswa SMP Negeri secara keseluruhan di Kabupaten Sumbawa
sebanyak 6.931 siswa, maka jumlah sampel yang dapat mewakili secara representatif dari jumlah
populasi dengan menggunakan rumus Slovin adalah sebagai berikut :

= 6.931{ 1 + 6.931(0,05) }= 6.93118,33= 378
Teknik pengumpulan data merupakan langkah strategis dalam penelitian. Tujuan utama

penelitian adalah mendapatkan data. Teknik pengumpulan data dilakukan dengan kuesioner
(angket), dokumentasi, dan observasi (pengamatan). Untuk mengukur validitas instrumen dalam
penelitian ini menggunakan validitas isi dan validitas konstruk (construct validity). Uji coba
instrumen angket dilakukan dengan cara diuji cobakan kepada siswa yang dilakukan untuk
mengetahui bagaimana kelayakan instrumen dari segi validitas dan reliabilitas instrumen. Dari
hasil uji coba diperoleh Nilai KMO instrumen sikap siswa sebesar 0,771. Nilai barlett’s test untuk
instrumen penilaian sikap siswa sebesar 246,843 dengan nilai signifikansi 0,000  sehingga dapat
disimpulkan bahwa instrumen ini telah memenuhi nilai valid. Untuk persen cumulative total
variance explained menunjukkan 9 item yang digunakan. Hasil analisis SPSS menjadi satu faktor
yaitu faktor sikap siswa dengan kemampuan menjelaskan konstrak sebesar 59,163%. Berdasarkan
nilai measures of sampling adequacy (MSA) untuk angket sikap siswa berdasarkan penilaian siswa
ada beberapa butir yang memenuhi nilai MSA lebih besar dari 0,5 yaitu  item 1, 2, 4, 5, 6, 7, 8, dan
9, sedangkan item yang tidak memenuhi atau kurang dari 0,5 adalah item nomor 3 sehingga item
tersebut harus dikeluarkan. Sedangkan hasil analisis output pembelajaran diperoleh nilai KMO
kecakapan personal sebesar 0,766. Nilai barlett’s test untuk instrumen penilaian kecakapan
personal sebesar 381,406 dengan nilai signifikansi 0,000 sehingga dapat disimpulkan bahwa
instrumen ini telah memenuhi nilai valid. Nilai KMO instrumen kecakapan sosial sebesar 0,843
Nilai barlett’s test sebesar 596,177 dengan nilai signifikansi 0,000 sehingga dapat disimpulkan
bahwa instrumen ini telah memenuhi nilai valid.

HASIL

Sub-Komponen sikap siswa terdiri atas tiga indikator yaitu pemahaman atau keyakinan tentang
manfaat pembelajaran IPS (kognisi), rasa senang terhadap pembelajaran IPS (afeksi), dan
kecenderungan bertindak (konasi) dalam menghadapi pembelajaran IPS. Adapun hasil analisis
untuk sub-komponen sikap siswa dalam pembelajaran IPS dapat dilihat dalam tabel berikut:

Tabel 1. Hasil analisis sikap siswa dalam pembelajaran IPS
Sikap Siswa

Sub-Indikator
Sekolah A B C Total

SMPN 1 Empang 3,85 4,07 3,72 3,88
SMPN 1 Plampang 4,11 3,64 3,99 3,91
SMPN 1 Lape 4,30 4,69 4,23 4,41
SMPN 1 SBW 4,03 4,45 4,17 4,22
SMPN 2 SBW 4,09 4,31 3,92 4,11
SMPN 1 badas 4,11 4,23 3,97 4,10
SMPN 1 Unter Iwes 4,02 4,06 3,85 3,98
SMPN 1 Utan 4,01 4,10 3,85 3,99
SMPN 2 Utan 3,89 4,35 4,16 4,13
SMPN 1 Alas 4,01 4,27 4,15 4,14
SMPN 1 Alas Barat 3,91 4,03 3,67 3,87
SMPN 2 Alas Barat 4,03 4,31 4,06 4,13
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Berdasarkan tabel di atas, hasil total rata-rata indikator sikap siswa untuk masing-masing
sekolah di Kabupaten Sumbawa yaitu sebesar 3,88 untuk SMP Negeri 1 Empang, SMP Negeri 1
Plampang sebesar 3,91, SMP Negeri 1 Lape, 4,41,  untuk SMP 1 Sumbawa sebesar 4,22, SMP
Negeri 2 Sumbawa sebesar 4,11, SMP Negeri 1 Labuhan Badas sebesar 4,10, SMP Negeri Unter
Iwes rata-ratanya sebesar 3,98, SMP Negeri Utan sebesar 3,99, untuk SMP Negeri 2 Utan sebesar
4,13, untuk SMP Negeri 1 Alas sebesar 4,14, Sedangkan untuk SMP Negeri Alas Barat sebesar
3,87, serta untuk SMP Negeri 2 Alas Barat rata-ratanya adalah sebesar 4,13.
Total gabungan rekapitulasi skor rata-rata indikator sikap siswa berdasarkan kabupaten adalah
sebagai berikut.

Tabel 2. Rata-rata skor  sikap siswa dalam pembelajaran IPS

No Indikator dan Sub-Indikator Total %

4 Sikap Siswa

A Pemahaman Manfaat IPS 4,03 80,60

B Rasa Senang Terhadap IPS 4,21 84,14

C Kecenderungan Bertindak 3,98 79,53

4,07 81,42

Indikator pertama sebagai penyusun sub-indikator sikap siswa yaitu indiktor pemahaman
manfaat IPS yang terdiri atas 3 item pernyataan, dimana berdasarkan hasil analisis data diperoleh
Skor rata-ratanya sebesar 4,03 dengan persentase sebesar 80,60% dan berada pada kategori baik,
indikator rasa senang terhadap IPS terdiri atas 3 item pernyataan memperoleh Skor rata-rata
sebesar 4,21 atau sebesar 84,14% sehingga berkategori sangat baik, sedangkan untuk indikator
terakhir yaitu kecenderungan bertindak terdiri atas 3 item pernyataan didapatkan Skor rata-rata
sebesar 3,98 dengan persentase mencapai 79,53% dan berada pada kategori baik. Skor rata-rata
masing-masing sekolah untuk kecakapan personal siswa SMP dalam pembelajaran IPS di
Kabupaten Sumbawa adalah sebesar 3,30 untuk siswa SMP Negeri 1 Empang, siswa SMP Negeri
1 Plampang sebesar 3,74, siswa SMP Negeri 1 Lape  sebesar 4,12,  siswa  SMP 1 Sumbawa
sebesar 4,14, siswa SMP Negeri 2 Sumbawa sebesar 3,85, siswa SMP Negeri 1 Labuhan Badas
sebesar 4,21, siswa SMP Negeri Unter Iwes rata-ratanya sebesar 3,92, siswa SMP Negeri Utan
sebesar 3,50, untuk siswa SMP Negeri 2 Utan sebesar 3,27, siswa SMP Negeri 1 Alas sebesar
3,95, Sedangkan untuk  siswa SMP Negeri Alas Barat sebesar 3,82, serta siswa SMP Negeri 2
Alas Barat rata-rata skornya adalah sebesar 4,07. Rentang skor untuk output kecakapan personal
dikabupaten sumbawa berda pada rentang skor terendah 3,27 dan yang tertinggi 4,21.

Rata-rata perolehan skor angket untuk Kecakapan sosial adalah sebesar 3,88 untuk siswa
SMP Negeri 1 Empang, siswa SMP Negeri 1 Plampang sebesar 3,96, siswa SMP Negeri 1 Lape
sebesar 4,31,  untuk siswa SMP Negeri 1 Sumbawa sebesar 4,06, siswa SMP Negeri 2 Sumbawa
sebesar 4,25, siswa SMP Negeri 1 Labuhan Badas sebesar 3,56 , siswa SMP Negeri Unter Iwes
rata-ratanya sebesar 4,09, siswa SMP Negeri Utan sebesar 3,95, untuk siswa SMP Negeri 2 Utan
sebesar 3,92, untuk siswa SMP Negeri 1 Alas sebesar 4,08, Sedangkan untuk siswa SMP Negeri 1
Alas Barat sebesar 3,10, serta untuk SMP Negeri 2 Alas Barat rata-rata skornya adalah sebesar
3,53. Seperti output pembelajaran yang lainnya, output kecakapan sosial di kabupaten sumbawa
yang terendah adalah 3,10 sedangkan yang tertinggi adalah 4,31. Sehingga total rata-rata Output
Pembelajaran IPS SMP di Kabupaten Sumbawa dapat dilihat dalam tabel berikut ini.

Tabel 3. Total Rerata Output Pembelajaran

No Output Pembelajaran Total %

1 Kecakapan Personal 3,82 76,42

2 Kecakapan Sosial 3,89 77,82

4,11 82,22
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Kecakapan personal yang terdiri dari 10 item pernyataan sebesar 3,82 dengan persentase
sebesar 76,42% dan berada dalam kategori baik, sedangkan kecakapan sosial siswa yang terdiri
dari 10 item pernyataan diperoleh rata-rata sebesar 3,89 dengan persentase 77,82% sehingga
berada dalam kategori baik. Dengan ini, dapat diambil kesimpulan bahwa untuk Output
Pembelajaran IPS SMP di Kabupaten Sumbawa berada dalam kategori baik dengan rata-rata
sebesar 4,11 atau sebesar 82,22%.

SIMPULAN

Dapat ditarik kesimpulan berdasarkan total rata-rata Skor sub-komponen sikap siswa dalam
pembelajaran IPS di Kabupaten sumbawa yang terdiri atas 9 item pernyataan diperoleh sebesar
4,07 atau 81,42% sehingga berada dalam kategori baik. Skor terendah terdapat pada indikator
kecenderungan bertindak dan skor tertinggi terdapat pada indikator rasa senang terhadap
pembelajaran IPS. Jadi dapat ditarik kesimpulan bahwa program pembelajaran IPS Terpadu di
Kabupaten Sumbawa, Nusa Tenggara Barat berada pada kategori baik. Ini terlihat dari gabungan
total rerata komponen setiap penyusun program pembelajaran IPS terpadu yaitu sebesar 3,99 atau
sekitar 79,72%. Sehingga integrasi pendidikan karakter dalam pembelajaran IPS di kabupaten
sumbawa berada pada kategori baik.
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ABSTRAK

Pendidikan diharapkan dapat mengarahkan masyarakat dalam pengembangan diri sebagai
tuntutan masyarakat multikultur. Upaya tersebut dapat dilakukan melalui program BK.
Tujuan penelitian ini menghasilkan program BK berbasis multikultural. Desain penelitian
menggunakan Research and Development, subjek penelitian 77 siswa yang dipilih secara
Disporportionate Stratified Random Sampling. Instrumen pengumpul data melalui wawancara
dan skala. Analisis data menggunakan statistik deskriptif. Hasil penelitian: 1) Program belum
menyentuh need assessment; 2) Program belum melibatkan stakehorder; 3) Pelaksanaan program
belum sesuai dengan perencanaan; 4) Keterbatasan sarana prasarana, tenaga, dana.
5) Permasalahan sikap dan atau perilaku multikultural: a) Toleransi dan Kekerabatan (20.78%);
b) Humanis, Diskriminalisasi dan Marjinalisasi (19.48%); c) Rasionalitas Antar Budaya dan
Mengutamakan Kepentingan Bersama (16.88%); d) Mengutamakan Musyawarah Mufakat
(12.99%); e) Kesederajatan (10.39%); f) Mengutamakan Keutuhan Bangsa (9.09%);
g) Ketaqwaan dan Menjaga Keseimbangan Hak dan Kewajiban masing-masing (7.79%).
Kesimpulan: 1) Program BK di sekolah sudah ada, cakupan isi hanya memuat layanan dan materi
serta jumlah pengelola jauh dari tingkat ideal. 2) Pelaksanaan belum melibatkan stakehorder,
need assessment, belum sesuai dengan perencanaan. 3) Tersusunnya program BK berbasis
multikultural mencakup: rasional, visi misi, pengertian, tujuan, deskripsi kebutuhan, komponen,
rencana operasional, pengembangan tema, evaluasi. Terakomodir dalam kalender kegiatan yang
sudah tervalidasi oleh pakar/ahli dan praktisi melalui Focus Group Discussion skor 67.20.

Kata Kunci: Program Bimbingan dan Konseling, Multikultural

PENDAHULUAN

Konflik antarsuku maupun agama muncul bak cendawan di musim hujan. Kesatuan dan
persatuan yang diidam-idamkan selama ini ternyata semu belaka, yang muncul kemudian adalah
kepentingan antarsuku, daerah, ras ataupun agama dengan mengenyampingkan realitas atau
kepentingan yang lain. Beberapa kasus yang terjadi memberikan pengaruh yang sangat besar
terhadap perkembangan anak bangsa apalagi bagi mereka yang berada di tengah-tengah konflik.
Melihat fenomena tersebut, Ali dan Moh. Asrori (2004:78) menyatakan bahwa, “Siswa SMP yang
menginjak masa remaja merupakan masa peralihan dari masa anak-anak ke masa dewasa atau
masa transisi, yang pada hakekatnya sedang mencari identitas dirinya sehingga pendiriannya
masih belum stabil dan mudah terpengaruh oleh lingkungan”. Observasi awal yang dilakukan di
SMP Negeri 3 Sungai Raya, diperoleh permasalahan yang berkaitan dengan multikultural seperti,
mengejek teman dengan menggunakan bahasa daerah, sebagian siswa yang mau berteman dengan
sesama rasnya saja, sering merasa tersindir dengan kata-kata teman dari beragam suku. Fenomena
lain yang terjadi di lapangan menunjukkan bahwa program BK di sekolah belum sepenuhnya
memperhatikan keragaman suku dan melibatkan kolaborasi antar staff (team-building appoach).

Berdasarkan penelitian awal tersebut, mendorong peneliti untuk mengembangkan
program bimbingan dan konseling berbasis multikultural. Tujuan dari penelitian ini antara lain:
secara umum untuk merumuskan program BK berbasis multikultural pada siswa kelas VIII SMP
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Negeri 3 Sungai Raya Kabupaten Kubu Raya, dan secara khusus: (1) Mengetahui program BK dan
pelaksanaanya pada siswa kelas VIII SMP Negeri 3 Sungai Raya Kabupaten Kubu Raya. (2)
Tersusunnya program BK berbasis multikultural yang sesuai pada siswa kelas VIII SMP Negeri 3
Sungai Raya Kabupaten Kubu.

Konsep-konsep yang digunakan dalam penelitian ini yang berkaitan dengan tinjauan
pustaka yaitu Konsep dasar multikultural, bimbingan dan konseling, bimbingan dan konseling
multikultural, program bimbingan dan konseling dan program bimbingan dan konseling berbasis
multikultural. Konsep pertama yaitu konsep dasar multikultural, dalam buku Multicultural
Education: A Teacher Guide to Linking Context, Process, and Content, karya seorang pakar
pendidikan multikultural dari California State University, Amerika Serikat, Hilda Hernandez
(dalam Mahfud, 2010:29). Definisi ini bermaksud merefleksikan pentingnya budaya, ras, gender,
sukuitas, agama, status sosial, ekonomi, dan pengecualian pengecualian dalam proses
pendidikan. Pendekatan budaya yang dilaksanakan dengan landasan semangat Bhineka Tunggal
Ika, yaitu kesamaan di atas keragaman, memuat beberapa materi potensial yang relevan dengan
program berbasis multikultural antara lain meliputi: Tema Ketuhanan: Madjid (2000:66),
mengatakan bahwa yang relevan dalam kehidupan masyarakat adalah bagaimana suatu agama
dipahami dan dihayati dalam kehidupan nyata, dengan berbagai dampaknya yang mungkin saja
tidak seluruhnya positif bagi kehidupan manusia; Tema Kemanusiaan: Menurut Muhiet (2000:77)
yaitu: Manusia di dunia ini tidak hidup sendirian, tetapi dikelilingi oleh masyarakatnya,
komunitasnya dan alam sekitarnya, karena itu mereka harus berusaha memelihara hubungan baik
dengan sesamanya atas dasar sama rata sama rasa; Tema Persatuan dan Kesatuan: Semangat
kebangsaan Purwasito (2003:88) yaitu cinta tanah air atau patriotism; Tema Kerakyatan: Salah
satu bentuk budaya masyarakat Indonesia adalah Budaya musyawarah mufakat. Dimakdsudkan
dapat membentuk sikap yang demokratis, terbuka terhadap keragaman, menghargai aspirasi antar
sesama serta menjunjung tinggi nilai-nilai kebenaran dalam mewujudkan masyarakat pluralis yang
damai dan bermartabat (Maksum, 2011:174); Tema Keadilan: Pendidikan multikultural membantu
siswa mengerti, menerima, dan menghargai orang dari suku, budaya, dan nilai berbeda. Untuk itu,
anak didik perlu diajak melihat nilai budaya lain, sehingga mengerti secara dalam, dan akhirnya
dapat menghargainya. Modelnya bukan dengan menyembunyikan budaya lain, atau
menyeragamkan sebagai budaya nasional, sehingga budaya lokal hilang Suparno (dalam Mahfud,
2010:180).

Konsep kedua yaitu Bimbingan dan Konseling. Bimbingan dan konseling merupakan
terjemahan dari “guidance” dan “counseling” dalam bahasa inggris. Secara harfiah istilah
“guidance” dari akar kata “guide” bearti: (1) mengarahkan (to direct), (2) memandu (to pilot), (3)
mengelola (to manage), dan (4) menyetir (to steer), Nandang Rusmana (2009:88). Dari definisi di
atas dapat diangkat makna bahwa bimbingan merupakan suatu proses, yang berkesinambungan,
bukan kegiatan yang seketika atau kebetulan.

Konsep ketiga yaitu Bimbingan dan Konseling Multikultural. Bimbingan dan konseling
multikultural dilaksanakan dengan landasan semangat Bhineka Tunggal Ika, yaitu kesamaan di
atas keragaman. Di Amerika Serikat yang berbudaya pluralistik, dikembangkan pendekatan
konseling yang disebut “multicultural counseling”. Pederson.P.B & Locke.D.C (1996:128)
menyebutkan “multicultural counseling” sebagai pendekatan generik dalam konseling.
Pederson.P.B & Locke,D.C (1996:114) mengelompokkan multikultural counseling ke dalam
angkatan keempat dalam pendekatan konseling sebagai pelengkap dari  ketiga angkatan
pendekatan sebelumnya yaitu psychodynamic, behavioral, dan humanistic.

Konsep empat yaitu Program Bimbingan dan Konseling. Program diartikan sebagai
deretan kegiatan yang akan dilaksanakan untuk mencapai suatu tujuan. Yusuf (2009:14)
menjelaskan bahwa program bimbingan yang penyusunannya direncanakan dengan baik dan
terperinci akan memberikan banyak keuntungan baik bagi individu yang menerima bantuan
maupun petugas yang memberikan atau menyelenggarakan bimbingan dan konseling. Dalam SK
bersama Mendikbud dan Kepala BAKN No. 0433 dan Nomor 25 tahun 1993 tentang petunjuk
pelaksanaan jabatan fungsional guru dan angka kreditnya, menjelaskan bahwa penyusunan
program bimbingan dan konseling adalah membuat rencana pelayanan bimbingan dan konseling
dalam bidang bimbingan pribadi, bimbingan sosial, bimbingan belajar dan bimbingan karir
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Konsep kelima yaitu Program Bimbingan dan Konseling Berbasis Multikultural. Program
BK berbasis multikultural merupakan kegiatan bimbingan yang direncanakan secara sistematis,
terarah dan terpadu bagi siswa dari berbagai suku yaitu: suku Melayu, Madura, Dayak, China,
Bũgis, Jawa, dilaksanakan selama periode waktu tertentu yang didesain. Sistematika
pengembangan program itu sendiri mencakup: (1) rasional; (2) visi dan misi; (3) tujuan; (4)
deskripsi kebutahan; (5) komponen; (6) rencana operasional; (7) pengembangan tema/topik; (8)
evaluasi. Penyusunan program dimulai dari kegiatan need assesment, atau kegiatan
mengidentifikasi aspek-aspek yang dijadikan bahan masukan bagi penyusunan program.

METODE

Penelitian ini menggunakan metode dan desain penelitian pengembangan (research and
development) (Borg dan Gall dalam Samsudi, 2009:46) dengan penyederhanaan langkah-langkah
menjadi dua tahap yaitu: (1) tahap studi pendahuluan (research); dan (2) tahap pengembangan
(development) model. Dalam metode penelitian ini akan dibahas beberapa hal seperti model
pengembangan, subjek penelitian, serta teknik dan instrumen pengumpulan data. Pembahasan
pertama yakni model pengembangan yang terdiri dari (1) Tahap studi pendahuluan (reserach):
studi literatur dan studi lapangan, untuk selanjutnya dideskripsikan sebagai temuan faktual; (2)
Tahap pengembangan (development): perumusan format desain program BK,
penyusunan/pengembangan, validasi ahli (expert judgement), evaluasi dan perbaikan, sehingga
dapat menghasilkan produk akhir yang sudah tervalidasi. Sampai pada langkah ini sudah ada
produk yang dihasilkan namun belum teruji keefektifannya. Walaupun demikian produk yang
dihasilkan sudah teruji secara teoritis oleh validasi ahli dan praktisi melalui FGD (Focus Group
Discussion).

Pembahasan kedua mengenai subjek penelitian, subjek uji coba populasi dan sampelnya
adalah siswa kelas VIII SMP Negeri 3 Sungai Raya dari berbagai suku terdiri dari: suku Melayu,
Madura, Dayak, China, Bũgis, dan Jawa, dari kelas VIII A – VIIIG tahun jaran 2011-2012.
Pembahasan ketiga yakni mengenai teknik dan instrumen pengumpulan data. Instrumen
pengumpulan data yang digunakan yaitu skala dan wawancara: (1) skala yang digunakan
bermaksud untuk mendapatkan gambaran profil multikultural siswa yang menyangkut dimensi:
ketuhanan, kemanusiaa, persatuan dan kesatuan, kerakyatan dan keadilan; (2) Wawancara:
Dimaksudkan untuk mengetahui program dan keterlaksanaanaya di SMP Negeri 3 Sungai Raya.
Teknik analisis data digunakan adalah teknik analisa statistik deskriptif dengan bantuan SPSS 18
for windows.

HASIL

Program BK disekolah dikelola oleh 2 (dua) guru dengan kualifikasi pendidikan S1 (strata) BK.
Pengelolaan program belum melibatkan seluruh stakeholder di sekolah. Berdasarkan perbandingan
antara jumlah siswa dan guru pembimbing, maka dibutuhkan penambahan guru pembimbing,
sesuai dengan surat Keputusan Bersama Menteri Pendidikan dan Kebudayaan dan Kepala Badan
Administrasi Negera Nomor: 0433/P/1993 dan Nomor: 25 tahun 1993 menjelaskan: bahwa setiap
sekolah harus ada petugas yang melaksanakan layanan bimbingan yaitu guru pembimbing atau
konselor untuk 150 orang peserta didik. Fasilitas sarana dan prasana berupa ruang layanan BK
yang kurang memadai, yang berukuran 4 x 5 M2, untuk itu dibutuhkan penyiapan fasilitas
meliputi; ruang kerja konselor, ruang layanan bimbingan kelompok, ruang tunggu tamu, ruang
tenaga administrasi dan ruang perpustakaan. Keterlaksanaan program bimbingan dan konseling di
SMP Negeri 3 Sungai Raya Kabupaten Kubu Raya yaitu sebagai berikut: 1) Perencanaan Program
BK di Sekolah: Perencanaan program bimbingan dan konseling tidak melibatkan seluruh personil
yang ada di sekolah, hanya dilakukan oleh guru pembimbing saja dan perencanaan ini belum
sepenuhnya memandang need assesment untuk menghasilkan lingkungan yang multicultural.
Selain dari itu keterbatasan anggaran/dana dan keterbatasan sarana/prasaran yang kurang
mendukung. Maka dibutuhkan perencanaan program yang bisa mengakomodir kebutuhan
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lingkungan untuk meningkatkan sikap dan atau perilaku multikultural siswa dalam kehidupan
berbangsa dan bernegara, melalui layanan bimbingan dan konseling. 2) Keterlaksanaan Program
BK di Sekolah: Prosedur pelaksanaan program BK di SMP Negeri 3 Sungai Raya Kabupaten
Kubu Raya hanya memprioritaskan pada layanan isidental  atau permasalahan yang sedang terjadi
saja, sehingga belum adanya kesesuaian antara perencanaan dan keterlaksanaan program.
Sedangkan untuk perbaikkan program hanya sebatas merivisi menyesuaikan dengan kegiatan yang
sudah dilaksanakan, melalui absensi kelas, catatan guru piket maupun dari siswa sendiri, hal ini
disebabkan karena keterbatasan personil, sarana dan prasana dan anggaran/dana. Untuk itu
dibutuhkan prosedur keterlaksanaan program yang memprioritaskan dengan perencanaan program
yang sudah dirumuskan melalui kalender kegiatan tahunan, semesteran, bulanan dan mingguan.
3) Evaluasi Program BK di Sekolah: Persiapan dalam mengevaluasi program dilaksanakan
pengumpulan informasi dari berbagai dokumen, seperti absensi kelas, catatan khusus guru piket,
daftar penilaian guru, maupun dari siswa sendiri dan persiapan lainnya yang perlu dilaksanakan
yaitu: menetapkan tujuan evaluasi, fungsi evaluasi, aspek-aspek evaluasi dan langkah-langkah
evaluasi. 4) Hambatan Pelaksanaan Program BK di Sekolah: Hambatan pelaksanaan program
bimbingan dan konseling di sekolah karena kurangnya dukungan sarana prasarana dan kurangnya
dukungan personel yang seharusnya ikut andil dalam mensukseskan pelaksanaan program yang
sudah tersusun. Faktor-faktor penyebab hambatan keterlaksanaan program disebabkan oleh tempat
kegiatan yang kurang kondusif, keterbatasan waktu, keterbatasan dana, kurangnya kerjasama
dengan stakeholder di sekolah, sulitnya menjalin hubungan dengan orangtua siswa karena alasan
kesibukan.

Secara umum sikap dan perilaku multikultural siswa dalam memandang keunikkan orang
lain tanpa membedakan ras, budaya dan suku, terdapat 71 siswa (92.20%) dalam kategori tinggi
dan 6 siswa (7,80%) dalam kategori rendah dengan tingkat pencapaian rata-rata 2.83 (72.30%).
Keenam siswa tersebut yang paling dominan permasalahan sikap dan atau perilaku
multikulturalnya yaitu: (E.15 dan E.38 dengan tingkat pencapaian rata-rata 2.18 (56%); (E.04,
E.05 dan E.60 dengan tingkat pencapaian rata-rata 2.27 (58%); serta (E.27 dengan tingkat
pencapaian rata-rata 2.45 (62%). Gambaran mengenai permasalahan yang dihadapi siswa terkait
dengan sikap dan atau perilakunya berdasarkan dimensi multikultural yang terdiri dari dimensi
ketuhanan, kemanusiaan, persatuan dan kesatuan, kerakyatan dan keadilan dapat disimpulkan
berdasarkan urutan permasalahan yang paling dominan dihadapi siswa yaitu: Pertama:
Permasalahan yang paling dominan dihadapi siswa yaitu: Dimensi Kerakyatan artinya siswa
mengalami persoalan terkait dengan sikap dan atau perilaku dalam membentuk kepribadian yang
demokratis, terbuka terhadap keragaman, menghargai aspirasi antar sesama serta menjunjung
tinggi nilai-nilai kebenaran dalam mewujudkan masyarakat pluralis yang damai dan bermartabat
dengan persentase (11.69%), dengan jumlah 9 (sembilan) siswa terdiri dari: siswa suku Madura 2
siswa (E.04 dan E.15), suku Dayak (E.05, E.27, E.38 dan E.60), suku China 2 siswa (E.06, E.28,
E.39); Kedua: Permasalahan dominan kedua, yaitu permasalahan terkait dengan sikap dan atau
perilaku siswa berdasarkan: (1) Dimensi Kemanusiaan yaitu: permasalahan sikap dan atau perilaku
siswa kurang membentuk sikap perduli dan menjunjung tinggi nilai-nilai kemanusiaan, dengan
mengakui persamaan derajat, persamaan hak dan persamaan kewajiban sesama manusia, dialami 7
siswa (9.09%) terdiri dari suku Madura 3 siswa (E.04, E.15 dan E.70), suku Dayak 3 siswa (E.05,
E.27, dan E.60), suku China 1 siswa (E.72); (2) Dimensi Persatuan dan kesatuan yaitu:
permasalahan sikap dan atau perilaku siswa dalam membentuk pikiran, pemahaman dan sikap atau
prilaku yang kurang mengutamakan keutuhan dan kedaulatan kolektif sebagai warga masyarakat
dan warga bangsa dengan semangat pluralitas antar budaya, dialami 7 siswa (9.09%) terdiri dari
suku Madura 3 siswa (E.04, E.15, E.70), suku Dayak 4 siswa (E.05, E.38, E.49, E.60); (3)Dimensi
Keadilan  yaitu: permasalahan yang dihadapi siswa terkait dengan membentuk empati terhadap
orang lain serta kurangnya memiliki kepekaan sosial terhadap sesama manusia, merasa sama dan
sederajat dalam hubungan sosial dan anti terhadap diskriminasi atau marjinalisasi,  dialami 7 siswa
(9.09%) terdiri dari siswa suku Dayak 2 siswa (E.38,E.60), suku China (E.28, E.39, E.50, E.72),
suku Jawa 1 siswa (E.55); Ketiga: Permasalahan dominan ketiga yaitu permasalahan Dimensi
Ketuhanan artinya permasalahan sikap dan atau perilaku siswa yang kurang dalam membentuk
sikap sadar terhadap nilai-nilai, norma-norma religiusitas siswa, meyakini dan menjalankan ajaran
agama sesuai dengan agama dan kepercayaannya berkehidupan pada masyarakat yang beragam,
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sehingga kurang terjalin keharmonisan hidup dalam keragaman, dialami oleh 3 siswa (3.09%),
terdiri dari siswa suku Madura 2 siswa (E.04, E.15) dan siswa suku Dayak (E.60).

Sedangkan permasalahan yang dihadapi siswa terkait dengan aspek-aspek dari dimensi
tersebut dapat diuraikan berdasarkan tingkatan yang paling dominan yaitu sebagai berikut: (1)
Aspek Kekerabatan 16 siswa (20.78%); (2) Aspek Toleransi 16 siswa (20.78%); (3) Aspek
Humanis 15 siswa (19.48%); (4) Aspek Diskriminalisasi dan Marjinalisasi 15 siswa (19.48%); (5)
Aspek Mengutamakan Kepentingan Bersama 13 siswa (16.88%); (6) Aspek Rasionalitas Antar
Budaya 13 siswa (16.88%); (7) Aspek Mengutamakan Musyawarah Mufakat 10 siswa (12.99%);
(8) Aspek Kesederajatan 8 siswa (10.39%); (9) Aspek Mengutamakan Keutuhan Bangsa 7 siswa
(9.09%); (10) Aspek Ketaqwaan 6 siswa (7.79%); (11) Aspek Menjaga Keseimbangan Hak dan
Kewajiban 6 siswa (7.79%).

Hasil kajian empirik pada studi pendahuluan mengenai program BK yang telah dilakukan
sebelumnya dan hasil analisis sikap dan atau perilaku dimensi multikultural siswa dijadikan dasar
dalam mengembangkan produk yakni Program BK Berbasis Multikultural. Karakteristik program
yang disusun secara sistematis sebagai berikut: (1) rasional, (2) visi dan misi, (3) pengertian, (4)
tujuan program, (5) deskripsi kebutuhan, (6) komponen, (7) rencana operasional, (8) materi
layanan yang sesuai, (9) evaluasi, yang terakomodir dalam kalender kegiatan program tahunan,
semesteran, bulanan dan mingguan. Berdasarkan hasil validasi dari ahli/pakar yaitu dosen
pembimbing (1) Prof.Dr.DYP. Sugiharto, M.Pd.Kons dan (2) Dr.Anwar Sutoyo,M.Pd serta
praktisi dilapangan terdiridi dari: kepala sekolah, wakil kepala sekolah bidang kurikulum, guru
bidang studi, guru pembimbing dan staf tata usaha, dalam kegiatan FGD (Focus Group
Discussion), maka dirumuskan produk akhir program BK berbasis multikultural kedalam kalender
kegiatan program tahunan, semesteran, bulanan dan mingguan.

Program BK berbasis multikultural, dikembangkan berdasarkan need assessment
lingkungan dan need assessment siswa dari beragam suku. Atas dasar itu, maka dalam
mengimplikasikan program BK ini diorientasikan kepada upaya memfasilitasi siswa untuk
mengatasi permasalahan dan meningkatkan sikap dan atau perilaku multikulturalnya meliputi:
dimensi ketuhanan, kemanusiaan, persatuan dan kesatuan, kerakyatan dan keadilan.

SIMPULAN

Berdasarkan hasil analisis data sebagaimana yang telah dipaparkan pada bagian-bagian
sebelumnya, mulai dari tahap penelitian pendahuluan hingga tahap Focus Group Discussion
(FGD), maka dapat disimpulkan beberapa hal sebagai berikut. Pertama, program bimbingan dan
konseling di SMP Negeri 3 Sungai Raya Kebupaten Kubu Raya sudah ada. Penyusunan program
bimbingan dan konseling dilaksanakan oleh guru pembimbing yang belum sepenuhnya melibatkan
seluruh stakeholder atau komponen yang ada di sekolah. Terkait dengan cakupan isi program
bimbingan dan konseling di sekolah memuat tentang layanan bimbingan dan konseling dan materi
bidang pengembangan. Cakupan isi program bimbingan dan konseling di sekolah ini belum
memuat tentang; rasional, pengertian, tujuan, visi misi, deskripsi kebutuhan, dan evaluasi program
yang terakomodir ke dalam program tahunan, semesteran, bulanan dan mingguan; Kedua,
pelaksanaan program bimbingan dan konseling pada siswa kelas VIII SMP Negeri 3 Sungai Raya
Kabupaten Kubu Raya dikelola oleh 2 (dua) guru pembimbing dengan kualifikasi pendidikan S1
(strata) BK menunjukkan perbandingan 876 siswa : 2 (dua) guru BK, sehingga mencerminkan jauh
dari tingkat ideal yang seharusnya 1 (satu) orang guru BK menangani 150 siswa, sehingga
dibutuhkan 5 s/d 6 guru BK. Pelaksanaan program juga belum menganalisis need assessment
lingkungan maupun siswa dari latar belakang budaya siswa dari beragam suku yang terdiri dari
suku Melayu, Madura Dayak, China, Bũgis dan Jawa. Sedangkan keterbatasan sarana dan
prasarana, anggaran/dana dan kurang terjalinnya hubungan kerjasama dengan seluruh komponen
yang ada di sekolah merupakan hambatan dalam pelaksanaan program BK di sekolah. Pelaksanaan
program juga belum sesuai dengan perencanaan yang sudah disusun sebelumnya dalam kalender
kegiatan, kemudian dalam mengevaluasi program belum menetapkan tujuan, fungsi, aspek-aspek
dan langkah-langkah evaluasi; Ketiga, tersusunnya program bimbingan dan konseling berbasis
multikultural yang sesuai digunakan pada siswa kelas VIII di SMPN 3 Sungai Raya Kabupaten
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Kubu Raya secara sistematis mencakup: (1) rasional; (2) visi misi program; (3) pengertian
program; (4) tujuan program; (5) deskripsi kebutuhan; (6) komponen program; (7) rencana
operasional; (8) pengembangan tema/topik; (9) evaluasi, yang terakomodir dalam kalender
kegiatan program tahunan, program semester, program bulanan, dan program mingguan.

Adapun keterbatasan dari pengembangan program bimbingan dan konseling berbasis
multikultural yaitu, program ini hanya memfokuskan pada siswa dari beragam suku, terdiri dari:
suku Melayu, Madura, Dayak, etnis China, Bũgis, dan Jawa, dengan analisis materi potensial yang
relevan meliputi: (1) tema Ketuhanan, (2) tema Kemanusiaan, (3) tema Persatuan dan Kesatuan,
(4) tema Kerakyatan dan (5) tema Keadilan yang akan dirumuskan sesuai dengan kebutuhan (need
assesmen), dan tahap pengembangan produk hanya sampai pada tahap validasi ahli/pakar dan
praktisi melalui FGD (Focus Group Discussion) untuk direvisi kembali agar mendapatkan produk
akhir.

Implikasi program bimbingan dan konseling berbasis multikultural pada siswa kelas VIII
di SMP Negeri 3 Sungai Raya Kabupaten Kubu Raya,  diorientasikan kepada upaya untuk
memfasilitasi siswa agar dapat mengatasi permasalahan dan meningkatkan sikap dan atau perilaku
multikulturalnya yang dirumuskan secara sistematis meliputi: rasional, visi misi, pengertian,
tujuan, deskripsi kebutuhan, komponen program, rencana operasional, pengembangan tema/topik,
evaluasi program, yang terakomodir didalam kalender kegiatan program tahunan, program
semesteran, program bulanan dan mingguan.

Adapun beberapa saran yang dapat dikemukakan berdasarkan simpulan penelitian yang
telah dijelaskan di atas, antara lain : Guru bimbingan dan konseling hendaknya memperhatikan
dan mengaplikasikan strategi-strategi layanan bimbingan dan konseling dalam program bimbingan
dan konseling berbasis multikultural untuk meningkatkan sikap dan atau perilaku multikultural
siswa dari beragam suku; Komponen-komponen di sekolah bersama-sama dengan guru bimbingan
dan konseling hendaknya selalu bersinergi untuk menciptakan iklim multikultural di lingkungan
sekolah sesuai dengan kelender kegiatan tahunan, semesteran, bulan dan mingguan agar dapat
membantu permasalahan yang dihadapi siswa terkait dengan sikap dan atau perilaku
multikulturalnya; Secara konseptual hasil penelitian pengembangan program bimbingan dan
konseling berbasis multikultural memberikan kontribusi teoritis terkait dengan perluasan khasanah
pengetahuan tentang konsep dan praktek strategi layanan bimbingan dan konseling. Karena itu
program ini dapat menjadi salah satu sumber acuan referensi dalam mengembangan ilmu
bimbingan dan konseling bersadarkan analisis kebutuhan dan perkembangan ilmu pengetahuan.
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ABSTRACT

This present paper explores the roles and responsibilities of teachers in building the students’
character. In fact, apart from teaching school subjects, teachers must help students to grow,
develop students’ personality and to promote character education in their classroom practice
during the teaching and learning process. Therefore, the statement of problems are set as follows;
(1) what are the roles and responsibilities of teachers in building the students’ character; (2) how
teachers can serve as role model by teaching character and the moral virtues of honesty, trust,
fainess, respect and responsibility; (3) what approaches should be applied by teachers in their
classroom practice to promote character education in the schools. This study employed a
descriptive qualitative design. The roles and responsiblities of teachers in building students’
character, teachers’ model, and the appropriate approaches to be applied in the classroom
practice were descriptively described and analyzed using qualitative descriptive analysis. Several
relevant data and literatures required in this study were gathered through a number of resources,
such as research articles, books, journals, and from researcher’s own classroom observation. In
addition, documentation study was also utilized in order to back up the data for an intensive
disscussion. Finally, the roles and responsibilities of teachers in achieving the overall goals of
character education cannot be ignored as it is the continuing efforts to enhance character
education in Indonesia.

Keywords: Character Education, Classroom Practice, Teachers, Roles and Responsibilities

INTRODUCTION

Character education is an interesting and hot issue for all parties in all over the world, including
Indonesia. Character education, In Indonesia, was launched by the Indonesian government on May
2, 2010 in order to build new generation’s good character through education. Since then, all
schools in Indonesia are required to implement character building and incorporate it into their
program. Character education is the development of skills, knowledge, and abilities that make
possible the learner to make informed and responsible choices. It involves a shared educational
commitment that emphasizes the responsibilities and rewards of productive living in a global a
diverse society. Character education enables students to come face to face with the realities of life.
It encourages them to think critically and then act responsibly. The importance of character
education is gaining momentum among teachers, academic, reseachers, politicians, and educators.

To introduce good values to chidren is not only the responsible of parents at home, but it
is also the responsible of teachers in schools. In my point of view, teachers should consider not
only how instructional practice influences academic learning but also how it shapes student
character development. Teachers in their daily teaching activities must introduce the values to the
students, to develop students’ awareness toward the importance of the values and to actualize the
values on their way of life through the teaching and learning process in classroom practice. Thus,
learning activities are designed not only to gain the basic competence but also to introduce,
develop awareness and actualize the values for the students. The need for character education lies
in the fact that a sustained process of teaching, being shown examples of good character, and
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constant by practicing what they learned is the things needed to instill good character traits in
students.

When schools become the framework for constructing meaning for living and a bridge to
understanding the value of a fulfilled life, students become proactive achievers discovering what it
means to develop the potential for themselves and the world around them. As character education
continues to play a vital role in building students’ character, it is very important for teachers in their
professional positions to supports character education in the schools by taking an active role in
initiating, facilitating and promoting character education programs in their teaching practice. The
parents and community are not the only ones that need to be concerned in developing a student's
character, but the school should also has a role in this project. That is why schools need to
implement character education so that the students know the correct path they should walk on.

Our children are now exposing with hundreds of negative influences through the media
(both printed and electronic) and their friends every single day. Not to mention, the parents are
spending less time with their children. I believe that character education is a great effort to foster the
development of ethical and responsible individuals by teaching them about the good values that
people should have. The classroom teachers in this case, can teach the students the values of good
character such as caring about other people, honesty, responsibility, and other important traits that
make for an upstanding citizen. For this reasons the roles and responsibilities of teachers in
developing good character of students in schools are indispensable.

This present paper tries to find out and explores the following issues and concerns, they
are as follows; (1) what are the roles and responsibilities of teachers in building the students’
character; (2) how teachers can serve as role model by teaching character and the moral virtues of
honesty, trust, fainess, respect and responsibility; (3) what approaches should be applied by
teachers in their classroom practice to promote character education in the schools. Therefore, the
purpose of this paper is to know the roles and responsibilities of teachers in building students’
character; to identify various good character models displayed by teachers in promoting students’
character; and to recognize the suitable approaches that might be implemented in the classroom
instructional design.

METHODS

To achieve the purpose of the study and to explore several issues and concerns addressed in the
statements of problem, this paper utilizes descriptive method. The roles and responsiblities of
teachers in building students’ character, teachers’ model, and the appropriate approaches to be
applied in the classroom practice were descriptively described and analyzed using qualitative
descriptive analysis. A number of relevant data and literatures required in this study were gathered
through a number of resources, such as research articles, books, and journals. In addition, library
research and documentation study were also applied in order to back up the required data for an
intensive disscussion.

This study has several literatures related to the concerns. Lickona (1991) defines
character education as a deliberate effort to cultivate virtue - that is, objectively good human
qualities that are good for the individual person and good for the whole society. That doesn't
happen accidentally or automatically, but it happens as a result of great and diligent effort. The
role of teacher here is very important because the main aim of the teacher is to build students’
character through academics.

In discussing how children develop good character, Lickona (1991), stated that children
are most likely to become persons of character when they grow up in communities of character,
where there is an effort on the part of families, schools, churches, temples, mosques, the media, the
government, sports leagues, the chamber of commerce, everyone who has the opportunity to
influence the values of young people to both model and teach these character qualities. Teachers
should understand their roles as moral educators and also facilitators of student self-development.
Good learners have good self-regulatory skills for learning (Zimmerman, 1998). Teachers have a
chance to help students develop their attitudes and skills necessary for the journey towards
expertise. Teachers must be oriented to providing good practice opportunities for students. For
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example, if students don’t get practice helping others, they are less likely to do it when the
occasion arises (Youniss & Yates, 1997).

In our daily teaching activities, we need to promote what we call a comprehensive
approach to character education. We encourage schools to think about the moral life of the
classroom in the school or center as a whole. Our classroom components include the teacher as
model, developing a moral classroom community, positive peer relationships, using discipline as a
tool for character development, and building a democratic classroom so the children are involved
in helping to make decisions to solve real classroom problems. Historically, character formation of
the young has been shared by three institutions: home, religion, and school. These institutions
work together to pass on a legacy of values to shape the character of the next generation. Acording
to Lickona (1991), good character consists of knowing the good, desiring the good, and doing the
good. Schools must help children understand the core values, adopt or commit to them, and then
act upon them in their own lives.

Otten (2000) stated that character education is integrated into the school community as a
strategy to help re-engage students, deal with conflict, keep students on task in the learning
environment, and reinvest the community with active participation by citizens in political and civic
life. According to Lickona (1991), schools and teachers should educate for character,
especially through t e a c h i n g respect and responsibility. As teachers interact with students, it
is vital for them to serve as role models of character by making professional judgments and
decisions based on societal and moral virtues. The teachers can and should serve as role models
who teach character and moral virtues (kohlberg, 1981; Lickona, 1991; Noddings, 1992).
Teachers model integrity by choosing to do the right thing, even when no one is looking.

Once we have a comprehensive concept of character, we need a comprehensive approach
to developing it. This approach tells schools to look at themselves through a moral lens and
consider how virtually everything that goes on there affects the values and character of students.
Then, plan how to use all phases of classroom and school life as deliberate tools of character
development. Lessons learned inside the classroom and through teacher student interactions
should be based on virtues.

The reason for teaching good character in schools is to help prepare the students to face
the many opportunities and unknown dangers that are in today's society. Character education gives
the students the knowledge they need to know what these dangers in society are and deal with
them properly. Furthermore, Lickona (1991) presents a-twelve point comprehensive approach to
character education. Nine of these strategies are for individual teachers to use and three strategies
are for the school as a whole. Selecting the appropriate approaches or methods for developing a
good character is very important for some reasons. Teachers can select the appropriate approach or
method that supports the integration of values and the students’ competences. In deciding what to
teach, many schools have chosen to implement the character counts approach that promotes the six
(6) pillars of character. They are trustwortiness, respect, responsibility, fairness, caring, and
citizenshhip.

ROLES AND RESPONSIBILITIES OF TEACHERS:  AS MORAL EDUCATORS

Since the character education implemented officially in schools within Indonesia, then teachers are
not only teaching the school subjects such as Biology, Bahasa Indonesia, and/or English (to pass
on knowledge/cognitive aspect), but also encourage to bring the character education (to teach good
virtues/moral values) into their classroom practice. Teachers have responsibility to be moral
educators. In my mind, it is true that the students need to have good virtue and moral direction
from teachers. Character is a good virtue. Thus, in order to develop virtuous character of their
students, teachers must help their students to know what the virtues are, to appreciate their
importance and to want to possess them, and to practice them in their day-to-day
conduct. Teachers have responsibilities to bring it and pass on a moral heritage in their classroom
practice. Moreover, it is teachers’ responsibility to stand for good values and help students to
possess a good character. Besides, teachers help their students to understand, care about, and act
upon these values in their lives.
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A Model who sets Good Example

Indeed, teachers must be a good model for their students in promoting a good character. Teachers
need to educate their students on the importance of doing good things. In this case, teaching by
giving real example of good character in classroom practice is considered as a great effort. We
sometimes hear the expression “virtue is trigered by good example, and evil is fostered by bad
example”. I think this expression is true because students will imitate what others do and say. For
this reason, teachers must show a good example to the students by applying the pillars of character
building. In the real classroom practice, a teacher will, for instance, cares to his/her students;
provide asssistance, and always willing to help at anytimes. In addition, a teacher should treat
his/her students in all fairness without any discrimination regardless students’ family
background/social status, skin color/race, religion, and gender.

Counselor who offers Advise

Conscious or not, the rapid development of technology in all sectors of life has direct and indirect
impact on children’ character building. The media, both printed and electronic will influence on
moral education. In fact, television interacts with children more even than do their parents or
teachers. Although parenting plays a significant role in the legitimation of culture, it now has a
contender in television. Moreover, the mass media are directed to a wider range of people, but with
patently more utilitarian motives. The children with unattended supervision from their parents will
adopt the show without realising its negative impact. It can be seen in some of the early
advertising journals that the media were to conflict with the family, as they are perpetuate the
pornography show. In this case, the teachers must be the councelors who guide them to the right
track by giving some good advices and always warn them against the bad things.

Forming a Caring Environment

In my humble opinion, the formation of character begins with a caring relationship, may firstly
happen at home, society, and then at school. Teachers create a basis for children through
encouraging caring relationships in schools that bridge from adult to child through which mutual
influence can occur (Chein, 1972). In fact, students who are well-being cared for will likely care
for others and will engage as a good citizen in the moral life of the community. Caring schools and
classrooms provide multiple benefits for students. Caring school climates encourage social and
emotional bonding and promote positive interpersonal experiences, providing the minimum
grounding necessary for the formation of character (Gramsci, 1971). Moreover, schools
characterized by a strong sense of community report decreased discipline problems and less drug
use, delinquency, and bullying; conversely, they also report higher attendance and improvements
in academic performance.

Developing Students’ Social and Emotional Skills

Next, I think, enhancing students’ social and emotional skills development is another best practice
among teachers as a way of teaching morals to children. Social and emotional skills are needed to
enhance school success. Kavanaugh (1983) stated that social and emotional learning programs
pave the way for better academic learning. They teach children social and emotional skills that are
intimately linked with cognitive development. Moreover, social and emotional skills facilitate
everyday life, affecting relationships and school achievement-skills in communication, conflict
resolution, decision making, and cooperation (Kavanaugh, 1983).

Teaching Self-Regulation and Development

It is teachers’ responsibility to ensure their students learn to use their skills independently.
Individuals can be directed to have not only in skills and expertise but also in domain-specific self-
efficacy and self-regulation (Chein, 1972). The most successful students learn to monitor the
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effectiveness of the strategies they use to solve problems and, when necessary, alter their strategies
for success (Taylor, 1964). According to Taylor (1964), self-regulation is acquired in four (4)
stages, they are; First, the child vicariously induces the skill by observing a model. Second, the
child imitates the model with assistance. Third, the child independently displays the skill under
structured conditions. And the last, the child is able to use the skill across changing situations and
demands. Students’ character should be practice in order to be developed. Therefore, teachers
should understand their roles as facilitators of student self-development and provide learners to
have good self-regulatory skills for learning. Teachers must provide a great practice chances for
students. Furthermore, teachers need to give assistance to students to develop their attitudes and
skills necessary for their future.

GOOD CHARACTER MODEL DISPLAYED BY TEACHERS IN PROMOTING
STUDENTS’ CHARACTER

As an educator, a teacher should be a good model of students’ character development. In this case,
teacher should serve as role model by teaching character and the moral virtues such as honesty,
trust, fairness, respect, and responsibility. The following is the explanation of each point.

Honesty

It is very important for teachers in their classroom practice to display honesty by telling the truth
and acting in an honorable way. For instance, once a teacher promises to do or give something
to her/his students, then she/he must fulfill her/his promise and commitments, regardless of the
situation. Honesty can also be in the form of telling the truth/not lying, cheating, or stealing as
teachers fulfill their professional responsibilities.

Trust

I think may be it is true that if a teacher is an honest person, we can say that she/he can be trusted.
Trust is the belief in others that develops whenever people fulfill their promises and commitments.
Trust develops whenever students are told what the expectations are, meet them, and receive the
promised rewards. Then students will demonstrate trust by continuing to try to learn a skill, even
after repeated failures, because they have confidence in the teacher. Trust is most effectively
taught when it is lived. I believe that when students trust their teachers, they wi l l  no t  wo r r y
about being embarrassed during class, since they know that a misbehavior or mistake will be
addressed individually and privately. The emergence of mutual trust is a part of educational
values.

Fairness

From my experience as a classroom teacher, it is true that in daily practice students quickly learn
whether or not a teacher discriminates against them o r treat them dispara tely. Fairness
means all students have the same opportunity to be treated. In this case, the teacher is giving all
students an equal opportunity to get a good grade for improvement, but since individuals have
unique abilities and levels of experience, they might each receive a different grade.

Respect

It is necessary for teachers to develop a respectful sense of community w i t h i n a class. Teachers
should demonstarte respect for students, regardless of their family background, gender, religion,
and individual characteristics or abilities. Teachers must be unbiased in how they respond to the
various levelsof skilland ability showed by their students. Noddings (1992) advocated that moral
education is based on teachers showing students that they care for them as unique individuals.
Teachers who show respect for students by being sensitive to and considerate of their feeling.
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Responsibility

Teachers should demonstrate responsibility by being morally accountable for their actions and
fulfilling the assigned duties. In this case, teachers act responsibly by helping to optimally
develop the psychomotor, co gni t ive , and affective abilities of their students. Moreover,
responsible teachers are well prepared for each class and provide prompt and constructive
feedback to students to help facilitate the learning process.

COMPREHENSIVE APPROACH TO CHARACTER EDUCATION

An effective comprehensive approach should be applied by teachers in order to promote
character education. According to Lickona (1991), there are twelve points of comprehensive
approach to character education. Nine (9) of these strategies are for individual teacher to be used in
classroom strategies and three (3) school-wide strategies for an effective comprehensive approach
to character education.  Lickona (1991) stated that in classroom practice, teachers whose position
as moral educators may perform the following imperatives: First, a teacher acts as caregiver,
model, and ethical mentor: Treating students with love and respect, encouraging right behavior,
and correcting wrongful actions. Second, she/he creates a caring classroom community: Training
students to respect and care about each other. Help them to know each other as a person, and feel
valued membership and responsibulity in group. Third, a teacher practices moral discipline: Using
rules and consequences to develop moral reasoning, self-control, and generalized respect others.

Fourth, a teacher creates a democratic classroom environment: Using the class meeting to
engage students in shared decision making and in taking responsibility for making the classroom
the best it can be. Fifth, a teacher teaches values through the curriculum: Using the ethically rich
content of academic subjects such as literatures, science, history, as vehicles for values teaching.
Sixth, she may use cooperative learning: Fostering students’ ability to work with and appreciate
others. Through collaborative work, develop students’ appreciation of others and the ability to
work toward a common goal. Seventh, a teacher develops the “conscience of craft”: developing
students’ sense of academic responsibility and the habit of doing their work well.

Eighth, a teacher encourages ethical reflection: Developing the cognitive side of character
through reading, research, writing, and discussion. Ninth, a teacher teaches conflict resolution:
Teaching students how to solve conflicts withou the use of intimidation or force. Tenth, a teacher
creates caring beyond the classroom: Using role models to inspire altruistic behavior and providing
opportunities for school and community service. Eleventh, a teacher creates a positive moral
culture in the school: Developing a caring school community that promotes the core values.
Twelfth, a teacher recruits parents and community as partners: Helping parents and the whole
community join the schools in a cooperative effort to build good character.

CONCLUSION

Teacher in their daily teaching and learning activities must introduce the values to their students
and to develop students’ awareness toward the importance of the values and to actualize the values
on their way of life. Teachers are not only teaching the school subjects for passing
knowledge/cognitive aspect, but they are also encouraged to bring the character education (moral
values) into their classroom practice. Teachers’ roles and responsibilities in shaping students’
character education in their classroom practice can be a moral educator, a model who set a good
example, a councelor who offer advice, and someone who form a caing environment. In addition, a
teacher will be someone who develops students’ social and emotional skills, and tech self-
regulation and development.

In order to promote students’ good character, teachers should serve a good model for their
students in their classroom practice. There are a number of ways that teachers can do to promote
students’ character. Teachers can demonstrate moral virtues such as honesty, trust, fairness,
respect, and responsibility.
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An effective comprehensive approach should be applied by teachers in order to
develop character education in schools. As stated by Lickona (1991), there are twelve points
of comprehensive approach to character education. Nine (9) of these strategies are for individual
teacher to be applied in classroom strategies and three (3) school-wide strategies for an effective
comprehensive approach to character education. As a final comment, I believe that the roles and
responsibilities of teachers in achieving the overall goals of character education cannot be ignored.
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ABSTRACT

This paper discusses the implementation of character education in Indonesia, especially in ELT.
Teachers and teaching materials are the elements that directly contribute in the implementation.
The teachers might choose to adapt the materials from some textbooks, but it is an amaze effort to
provide suitable teaching materials based on students’ interest topic, functional use of the
language, or requirement of Indonesian context. Thus, teacher’s role as a materials developer is
important. This paper also gives the application of the values that conducted in providing
materials for students in SMK N 2 Cilacap, especially for Nautical Fishing Vessel Study. The
materials are developed through the Four-D model proposed by Thiagarajan (1974). It is possible
to implement the eighteen characters in teaching materials.

Keywords: Materials Developer, Character, Language Teaching

INTRODUCTION

Character education becomes an interesting topic recently. There are eighteen characters suggested
to be the focus in character education. It needs contributions of all related element in education,
not only the government as the policy maker. The learner, the teacher, and the materials should
collaborate in implementing the values. This paper emphasizes the role of the teacher in
implementing character education, especially in English language teaching. Teachers can
sufficiently implement those values in developing their own teaching and learning materials.

Government’s Policy and Implementation

Corder (1973) divides language teaching operation into three levels. The first level is where the
decision about what language, whom to teach, and whether a certain language will be taught or
not. The decisions are made by the government of a country. For example in curriculum 2006, the
government suggested teaching foreign languages as local-content subject but in the recent
curriculum there is no obligation to teach them. Another example of government’s policy
influenced by social-interactionist views is the ZPD of Vygotsky underlay the policy for teaching
English in elementary school. The Zone Proximal Development states that ‘children can do much
more with the help of someone more knowledgeable or skilled than themselves than they can do
alone’ (Brewster et al., 2003).

In the second level some applied linguists contributes to decide what to teach, when to
teach, and how much the language will be taught. The level reflects implementation of decisions
made by government. Applied linguists’ roles are finding and planning appropriate syllabuses and
materials supporting the teaching and learning process. Richard (2001) argues some kinds of
syllabuses based on their purpose and the reflected approach. Those are: grammatical or structural
syllabus; lexical syllabus; functional syllabus; situational syllabus; topic or content-based syllabus;
competency-based syllabus; skills syllabus; task-based syllabus; text-based syllabus; and an
intergrated syllabus.

The third level is related to the implementation of the two previous levels in a classroom.
It combines the psycholinguistic and pedagogic theories in language teaching. The former
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concerned with personality, motivation, attitude, and intelligence of both teacher and learner. The
latter concerned with detail and specific information of the decisions and syllabus decided by the
applied linguists and government. For example, the information refers to how to implement
character education in English Language Teaching. Teachers did not only deal with certain
syllabus, but also the method and materials in their teaching.

Table 1: Hierarchy of planning functions in the total language-teaching operation
(Corder, 1973)

Level 1 Political Government Whether, what language, whom
to teach

Level 2 Linguistic, Sociolinguistic Applied Linguist What to teach, when to teach,
how much to teach

Level 3 Psycholinguistic, Pedagogic Classroom teacher How to teach

Character Education

The Ministry of Education and Culture as a decision and policy maker not only decide what
language, whom to teach, and whether a certain language will be taught or not but also issue
another policy related to the teaching and learning process, i.e. the policy related to the
implementation of character education in the teaching and learning process. Character is
considered as an important aspect in education. It is clearly stated in the Act of the Republic of
Indonesia Number 20 Year 2003 on National Education System Article 3 that one of the National
Education functions is to develop the character so that they become persons imbued with human
values who are faithful and pious to one and only God; who possess morals and noble character;
who are healthy, knowledgeable, competent, creative, independent; and as citizens, are democratic
and responsible. There are eighteen characters that should be applied in our education system
according to the Centre of Curriculum, Research and Development Department of Ministry of
National Education on 2010. Those characters are: religiousness, honesty, tolerance, discipline,
hard working, creativity, independence, democracy, curiosity, patriotism, and nationalism,
respecting achievement, friendliness or communicativeness, loving peace, pleasure for reading,
environmental caring, social caring, and responsibility.

One of the ways to implement these characters according to the Ministry of National
Education disintegrating the characters into school curriculum, syllabus, lesson plans, materials,
and media. Curriculum 2013, as we know, already mentioned a specific character in its Core
Competencies and Basic Competencies while the former curriculum, i.e. School-based Curriculum
did not. The characters or values are best implemented through the materials used by the teacher in
the classroom which include the tasks or activities and the texts used during the teaching and
learning process. However, sometimes, the materials (including the tasks and the texts) available
in the schools do not adequately reflect characters that needed to be taught. Thus, it is the teacher
who should develop materials that contain the aforementioned characters.

Teaching Materials and Teacher’s Role

Sugeng (2010) argues certain types of frequently-used media used in schools. One of them is
printed media which are very common for both teacher and student. It can be in the forms of
books, manuals, recipes, booklets, newspaper, and others that provide authentic materials for
teaching. Creation material can also be useful because it is arranged around a graded syllabus.
Richards (2001) defines creation material as ‘textbook and other specially developed instructional
resources’.

Before using a textbook, the teacher deals with precise selection to decide which textbook
that will be used in the class. The selection can be relying on certain criteria for evaluating
textbook proposed by experts. Cunningsworth (1995) suggests a checklist for selecting and
evaluating textbooks. He mentions certain categories: aimed and approach, design and
organization, language content, skills, topic, and methodology. While Print (1993, in Sugeng
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2010) proposed six criteria for subject content selection of materials: significance, validity, social
relevance, and learnability.

When English Rings the Bell is one of textbooks used in Indonesia. This textbook
promotes some of characters by the expressions revealing in the texts. Those are gratitude and
honesty, politeness, care, discipline, confidence, and cooperation.

Table 2: Expressions implemented character education in When English Rings the Bell
Character Expressions

Gratitude and honesty (1)  Now I know the people around me.
(2)  From now on, I will pay attention to the signs around me.

Politeness (3)  Would you like to describe them, Sir?
(4)  Would you like to feed animals?
(5)  Attention please!

Care (6)  Let me help you to stand up.
(7)  He helps his parents.

Discipline (8)  I learn English on Monday and Thursday.
(9)  I go to school at six thirty in the morning.

Confidence (10) Please tell the class about your daily activities!
(11) Present it in front of the class.

Cooperation (12) Work in groups of four or five.
(13) In a group of four or five, please make a map of your town.

In the example (3), the expression tries to promote politeness. The expression used by the students
in the text is a polite expression because it is addressed to the older and the students politely
request the biology teacher to do something.

Figure 1: a student’s expression promoting
politeness in When English Rings the Bell

Figure 2: a politeness expression promoted
by a teacher in When English Rings the Bell
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In example (5), the instruction is referring to what kind of tasks that will be fulfilled by the
students. It used expression please to ascertain the instruction delivered by the teacher. The teacher
made a request to the students for paying their attention. Then, he explained what kind of activity
they must do. This reflected that a teacher could be a model for giving exposure in implementing
character education.

Therefore, teacher may not be stuck in using one textbook only. Even though the book is
provided by the government or published by a certain publisher, it does not guarantee that the book
contains the sufficiently aforementioned characters which should be implemented in the classroom
teaching and learning process. The teacher should develop his or her own materials which fit the
learner needs and contain the values or characters education.

Brown (2001) mentions some roles of a teacher. Those are controller, organizer, assessor,
prompter, participant, resource, tutor, and observer. Richards and Rodgers (2001) stated another
role of a language teacher is a materials developer. Teachers nowadays must be able to develop
their own materials to promote language learning. For a teacher, developing materials means
creating, choosing or adapting, and organizing materials and activities in order to make the
students be able to achieve the objectives and the goals of the course or lesson (Graves, 2000).
This statement from Graves explains that developing materials is not merely writing or creating
materials. This activity includes adapting materials so that the materials are appropriate with the
students’ needs in learning language.

Richards and Rodgers (2001) also emphasize the role of teacher as a materials developer
in some teaching approaches such as Content-Based Instruction and Task-Based Language
Teaching. In Content-Based Instruction, it is stated that teachers are responsible for selecting and
adapting authentic materials to be used in the classroom. Meanwhile, in Task-Based Language
Teaching, it is clearly stated that the central roles of teacher include selecting, adapting, and/or
creating the tasks (materials) themselves in order to meet the learners needs, interests, and
language skill level (Richards and Rodgers, 2001).

As mentioned before, it is significant to implement character education in language
teaching in Indonesia. Teachers should realize that character education is considerably required in
our society. That is the reason why the teachers should contribute in adapting the existing material
and enclose the character education in their teaching materials. They can also contribute in
developing the materials in order to provide the relevance and appropriate materials.

METHODS

Some teachers might be burden in using authentic materials (Richards, 2001). Some others might
be confused to develop learning materials while the curriculum continuously arranged. It becomes
an easy way out when they can simply adopt the syllabus and materials, or follow what has been
stated in the textbook. Nevertheless, teachers can be very creative in using textbook. They could
choose to adapt, not adopt, the materials because they teach different students every year. The
students might have either similarity or differentiation. The students also might have different
learning style. Graves (2000) argues

“… the difference teaching from a textbook is that once a textbook is written, it is fixed,
whereas when you teach with it, you can make change in how you use it. The changes
stem from your beliefs and understandings, the goals and objectives, your students’ need,
and the requirement of your context.”

Textbook adaptation might be conducted in three levels of choices (Graves, 2000). The
first level is the activity level. In activity level, the teacher might change, supplement, and
eliminate activities. The second level is unit level. The teacher might change the order of activities.
The teacher might also adapt existing activities into specific purposes. The last one is
book/syllabus level in which the teacher might change, add or eliminate certain part of the
syllabus.
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It is an appreciative matter if teachers try to learn to develop their potential skill in
materials development. The way to develop the materials may be done through the research and
development. The model done by the researcher in developing materials is adapted from the Four-
D model proposed by Thiagarajan (1974). This model is called Four-D because it consists of four
steps, they are: define, design, develop, and disseminate. Define is mostly analytical. It includes the
analysis of the needs of the learners and skills and sub skills they need to be acquired. Design has
purpose to design prototype of the materials. It includes the selection of the materials or media.
Develop here consists of two things; expert appraisal and developmental testing (try out).
Disseminate is the final steps of the Four-D in which it includes broader try out. Since there is no
try-out in the research, the procedure was modified and simplified only until Develop step. The
following is the model of the research procedure which is modified by the researcher:

Figure 3: The research procedure adapted from the model of Four-D

RESULTS

The materials, which consist of three units, were developed based on the Curriculum 2013 which
stated the specific characters in the core competencies and basic competencies. Some of the
characters stated in KI 2.2 of English for the Vocational High School grade X are cooperation,
responsiveness, and responsibility. Thus, some tasks in the developed materials integrate those
characters. For example:

Figure 4. Task 8 Unit 1 of English for Nautical Students p.6

Task 8 above is an example of listening task developed by the researcher. From the instruction
above, it can be seen that students are asked to work in group of three. Therefore, the value, which
is cooperation, can be implemented in this task. Students work cooperatively with their friends.
Students not only listen to the conversation, but they also answer the questions and present the
result of their discussion to the class. These series of activities indirectly form the character of
being responsible among the students.

The materials that have been developed are considered as appropriate in terms of content,
language, presentation, and graphic according to the materials expert. It is proved by the mean
score of all the four aspects which is 3.74 which can be categorized as “good”. The developed
materials not only reflect the characters stated in KI 2.2 but also reflect the nine from eighteen
characters proposed by the Ministry of National Education. Those ten characters are honesty,
tolerance, discipline, creativity, curiosity, patriotism, friendliness/communicativeness, pleasure for
reading, and responsibility. The characters are reflected through the tasks, instructions, and the
texts in the materials which can be described as follow:

Needs Analysis

Developing Course Grid

Developing First Draft Materials

Evaluation (Expert Judgment)

Define

Design

Develop
Writing Final Draft Materials
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Honesty

Figure 5: Task 26 Unit 2 of English for Nautical Students p.43

The task in figure 5 can integrate the character of honesty since the students are asked to tell the
experience related to the tourism spot that have been attended by them. The students should tell the
truth in telling their experience.

Tolerance

Figure 6:Task 11 Unit 1 of English for Nautical Students p.8

The character of being tolerant among the students can be formed in the task in figure 6. By
working in pairs and by sharing the discussion, the students learn how to accept the opinions
which are different from their own opinion although they might not agree with or approve of them.

Discipline

Figure 7: Task 27 Unit 1 of English for Nautical Students p.18

By asking the students to submit the task in the next meeting, Task 27 can be one of the
alternatives to train the students to obey the rule. Willing to obey the rule is the core of character
of being discipline.

Creativity

Figure 8: Task 12 Unit 3 of English for Nautical Students p.59
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Task 12 in figure 8 is an obvious example of the task which can develop the students’ creativity.
Students are not merely answering the questions in the classroom, they are also asked to retell their
favorite story and make the whole class like in a story-telling competition.

Curiosity

Figure 9: Task 4 and Task 5 in Unit 1 of English for Nautical Students

By writing down the item that they want to know further in the beginning of the unit, students are
trained to develop their eager wish to know or learn about something (curiosity).

Patriotism

Figure 10: Task 1 in Unit 3 of English for Nautical Students

Patriotism is when we love our country and proud of it. By providing the texts in the form of
famous legends in Indonesia to the students, students’ patriotism will eventually be developed.
They will know that there are many legends across the archipelago, so that they will be proud of
the variety of story among the cultures in Indonesia.
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Friendliness/Communicativeness

Figure 11: Task 7 in Unit 1 of English for Nautical Students

By sharing the answers or discussion with other groups, students are trained to be more
communicative. During the presentation (or sharing), students are free to deliver their opinion
related to the result of their discussion.

Pleasure for Reading

Figure 12: Task 24 in Unit 2 and Task 22 in Unit 3 of English for Nautical Students

Pleasure for reading is one of the important characters to be developed in language teaching.
Therefore, Task 24 and Task 25 best represent how the task will also accommodate students’ to
develop their pleasure in reading. Students are asked to find another type of text outside the
classroom and present the analysis of the text.
Responsibility

Figure 13: Task 25 in Unit 2 of English for Nautical Students p. 44

Students are trained to be responsible by doing the task in figure 13 since they are trained to
develop their responsibility particularly when presenting their friend’s experience in front of the
class.
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CONCLUSION

Teachers as one of the elements in implementing character education needs to improve their skills
in developing materials. If the teacher can continuously move to the betterment in providing
appropriate materials, the implementation of the values will not become a burden for them. They
can mix the use of authentic and created materials. On the other hand, the teaching method and
strategies of the teachers are still important in giving model for the students. As stated above, the
implementation of the character education in Indonesia should be conducted together, because it
needs contributions of many the elements in education.
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ABSTRAK

Paper ini bertujuan untuk menjelaskan: (1) strategi pembangunan karakter (2) faktor yang
berperan penting dalam penerapan strategi pembangunan karakter di SD Kanisius Experimen
(SDKE) Mangunan Yogyakarta. Pendekatan yang digunakan dalam penelitian ini adalah
deskriptif kualitatif. Data diperoleh melalui pengamatan, wawancara, dan juga melalui studi
dokumentasi. Informan dalam penelitian ini adalah kepala sekolah, guru-guru, dan siswa SDKE.
Data dianalisis  dengan menggunakan interaktif model yang disarankan oleh Miles dan
Huberman, yang terdiri atas: reduksi data, presentasi data, dan penarikan kesimpulan. Hasil dari
penelitian ini menunjukkan bahwa: (1) SDKE Mangunan Yogyakarta dalam pembangunan
karakter menggunakan strategi Pembelajaran Ekplorasi, Kretaif, Integral, dan Komunikatif
(Strategi PEKIK) yang dilakukan melalui pembelajaran tipikal yaitu: Kotak Pertanyaan (Koper),
Majalah Meja, Buku Bagus, dan  Komunikasi Iman (KI), dan (2) Masyarakat dan lingkungan
sebagai sumber belajar siswa merupakan penunjang pembelajaran di sekolah. Dukungan dari
lingkungan menjadi faktor pendukung dalam penerapan strategi pembangunan karakter. Namun
demikian, terdapat faktor penghambat pelaksanaan strategi tersebut seperti  terbatasnya waktu,
kurangnya kemampuan guru, dan minimnya instrumen yang digunakan dalam penilaian karakter
siswa. Mengundang para pakar yang kompeten di bidang pendidikan karakter adalah menjadi
salah satu upaya untuk mengatasi hambatan yang ada.

Kata kunci: Strategi, Pembangunan Karakter, Sekolah Alternatif

PENDAHULUAN

Perkembangan ilmu pengetahuan dan teknologi dewasa ini sangat pesat, terutama di bidang
informasi dan komunikasi serta memberikan pengaruh dan membawa perubahan besar dalam
kebidupan manusia. Salah satu manfaat yang dirasakan oleh masyarakat dengan adanya
perkembangan IPTEK tersebut adalah kemudahan akses di segala bidang. Akan tetapi, tidak dapat
dipungkiri bahwa kemajuan teknologi tersebut juga berdampak pada pergeseran budaya dan
karakter bangsa Indonesia. Hal ini disebabkan oleh masuknya nilai-nilai negatif yang berasal dari
luar dan tidak ter-filter dengan baik, sehingga menyebabkan budaya dan karakter bangsa Indonesia
semakin melemah.

Pendidikan dipercaya sebagai salah satu upaya untuk mencegah merosotnya karakter dan
dapat memperkuat jati diri bangsa Indonesia. Hal ini sesuai dengan fungsi pendidikan nasional
yang tercantum dalam Undang-Undang Nomor 20 Tahun 2003 tentang Sistem Pendidikan
Nasional Pasal 3, yang menyebutkan bahwa pendidikan nasional berfungsi mengembangkan
kemampuan dan membentuk watak serta peradaban bangsa yang bermartabat dalam rangka
mencerdaskan kehidupan bangsa. Pendidikan juga bertujuan untuk mengembangkan potensi
peserta didik agar menjadi manusia yang beriman dan bertaqwa kepada Tuhan Yang Maha Esa,
berakhlak mulia, sehat, berilmu, cakap, kreatif, mandiri, dan menjadi warga negara yang
demokratis serta bertanggung jawab. Penjelasan tersebut mengandung makna bahwa pada
hakikatnya pendidikan di Indonesia memiliki dua tujuan penting yaitu mengembangkan potensi
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dan membentuk karakter siswa, sehingga diharapkan dapat membentuk secara utuh pribadi lulusan
yang mencerminkan karakter dan budaya bangsa.

Tilaar (2002:28) menegaskan bahwa pendidikan merupakan suatu proses
menumbuhkembangkan eksistensi peserta didik yang memasyarakat, membudaya, dalam tata
kehidupan yang berdimensi lokal, nasional, bahkan global. Dalam konteks ini, pendidikan
berperan dalam menumbuhkan kearifan dan meneguhkan karakter peserta didik yang berorientasi
pada keunggulan lokal. Secara definitif, konsep semacam ini mendasarkan kepada potensi lokal
sebagai fondasi bagi pengembangan jati diri dan identitas diri mereka sendiri. Untuk itu, langkah
mendesak yang harus diupayakan adalah dengan strategi pengembangan karakter (character
building). Konsep character bulding dalam pendidikan dilakukan dengan menanamkan nilai-nilai
budaya yang sesuai dengan karakteristik lokal sebagai basisnya dalam rangka menghadapi tuntutan
zaman dalam lingkup lokal, nasional, dan global. Secara eksplisit, dimensi pengembangan karakter
dapat dilakukan dengan pendekatan kultur dan pendekatan sistem. Pendekatan kultur
dimanifestasikan dalam proses pembelajaran seperti interaksi, kesantunan, dan semacamnya.
Sedangkan pendekatan sistem lebih mengarah kepada aspek struktur yang dijalankan oleh
pemegang otoritas pendidikan, seperti kebijakan tentang pengembangan pendidikan karakter di
sekolah.

Pendidikan karakter Indonesia merupakan rancangan dan pelaksanaan pendidikan yang
secara berkesinambungan & berkelanjutan merangsang dan mendukung pembentukan karakter
Indonesia dalam diri peserta didik sesuai dengan tingkat pertumbuhan dan perkembangan mereka
(Suwarsih Madya, 2010: 2). Lebih spesifik lagi Thomas Lickona (2012: 5) menjelaskan bahwa
pendidikan karakter adalah usaha sengaja (sadar) untuk mewujudkan kebajikan, yaitu kualitas
kemanusiaan yang baik secara objektif, bukan hanya baik untuk individu perseorangan, tetapi juga
baik untuk masyarakat secara keseluruhan.

Karakter yang diusung dalam pendidikan karakter memiliki beberapa unsur/komponen
yang perlu ditanamkan kepada peserta didik. Zubaedi (2011: 10) merumuskan bahwa karakter
mengacu pada serangkaian sikap (attitudes), perilaku (behaviors), motivasi (motivations), dan
keterampilan (skills). Karakter meliputi sikap seperti keinginan untuk melakukan hal yang terbaik,
kapasitas intelektual seperti kritis dan alasan moral, perilaku seperti jujur dan bertanggungjawab,
mempertahankan prinsip-prinsip moral dalam situasi penuh katidakadilan, kecakapan interpersonal
dan emosional yang memungkinkan seseorang berinteraksi secara efektif dalam berbagai
keadaaan, dan komitmen untuk berkontribusi dengan komunitas dan masyarakatnya. Thomas
Lickona (2012) juga menjabarkan beberapa unsur karakter yang harus ditanamkan kepada peserta
didik yaitu (1) ketulusan hati atau kejujuran (honesty); (2) belas kasih (compassion); (3)
keberanian (courage); (4) kasih sayang (kindness); (5) kontrol diri (self-control); (6) kerja sama
(cooperation); dan (7) kerja keras (deligence or hard work). Menurut Lickona, tujuh karakter inti
di atas merupakan karakter yang paling penting dan mendasar untuk dikembangkan pada peserta
didik. Jika ditinjau dari perspektif kehidupan bangsa Indonesia, ketujuh karakter tersebut
merupakan unsur yang esensial dalam upaya mengembangkan jati diri bangsa melalui pendidikan
karakter. Sejalan dengan Lickona, Kementerian Pendidikan dan Kebudayaan RI juga telah
merumuskan 18 nilai karakter yang akan dikembangkan atau ditanamkan kepada anak-anak dan
generasi muda bangsa Indonesia. Kedelepan belas nilai ini tercantum dalam naskah akademik
Pengembangan Pendidikan Budaya dan Karakter Bangsa (Kemendikbud, 2010), yaitu diantaranya
nilai (1) religius; (2) jujur; (3) toleransi; (4) disiplin; (5) kerja keras; (6) kretif; (7) mandiri; (8)
demokratis; (9) rasa ingin tahu; (10) semangat kebangsaan; (11) cinta tanah air; (12) menghargai
prestasi; (13) bersahabat/komunikatif; (14) cinta damai; (15) gemar membaca; (16) peduli
ligkungan; (17) peduli sosial; dan (18) tanggung jawab.

Nilai-nilai karakter yang mencerminkan jati diri dan budaya bangsa Indonesia tersebut
diintegrasikan dalam pembelajaran di sekolah. Hal ini sesuai dengan pendapat Butet Manurung
(2008: 113) bahwa pendidikan harus membantu menumbuhkan kesadaran dan kesiapan terhadap
perubahan atau proses perkembangan kebudayaan suatu masyarakat. Sekolah sebagai pusat
perubahan perlu mengupayakan dengan sungguh-sungguh pendidikan yang berbasis karakter dan
budaya bangsa. Karakter dan budaya bangsa yang dikembangkan di sekolah harus diselaraskan
dengan karakter dan budaya lokal, regional, dan nasional. Untuk itu, pendidikan karakter dan
budaya bangsa perlu dikembangkan berdasarkan kearifan lokal, sehingga pemahaman terhadap
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kearifan lokal sebagai nilai-nilai budaya luhur bangsa dapat dimanfaatkan sebagai sumber
pembentukan karakter bangsa. Upaya strategis tersebut dapat diwujudkan melalui strategi
pembentukan karakter dalam perspektif sekolah alternatif. Mengenai pendidikan alternatif, tujuan
pendidikan tidak semata-mata mengajarkan pengetahuan yang sifatnya kognitif saja, namun juga
ada keseimbangan antara dimensi afektif, dan psikomotorik. Ketiganya merupakan komponen
utama dalam pembentukan individu yang cerdas secara kognitif, memiliki integritas moral baik,
dan mempunyai keterampilan yang memadai.

SD Kanisius Eksperimen (SDKE) Mangunan Yogyakarta merupakan salah satu sekolah
alternatif berbasis kearifan lokal. Keberadaan sekolah alternatif ini diharapkan mampu
memberikan kontribusi besar dalam penyelenggaraan pendidikan dengan mengangkat budaya-
budaya lokal dalam rangka menumbuhkan kearifan dan meneguhkan identitas lokal. Oleh karena
itu, penelitian ini bertujuan untuk mengetahui strategi pembentukan karakter, dan faktor-faktor
yang mendukung dan menghambat dalam  mengimplementasikan strategi pembentukan karakter di
SDKE Mangunan Yogyakarta.

METODE

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif. Pemilihan pendekatan ini dimaksudkan untuk
mendapatkan gambaran secara mendalam tentang strategi pembentukan karakter di SDKE
Mangunan Yogyakarta. Data dikumpulkan melalui observasi, wawancara mendalam, dan studi
dokumen. Observasi dilakukan untuk melihat implementasi yang berkaitan dengan kegiatan atau
aktivitas pembelajaran yang menyangkut dengan strategi pembentukan karakter. Sementara itu,
data sekunder diperoleh studi dokumen yang dimaksud adalah hasil dari keputusan terbaru dari
pihak sekolah bersangkutan baik dalam bentuk tulisan, atau gambar yang berkaitan dengan strategi
pembentukan karakter. Adapun sumber primer berasal dari hasil wawancara dengan informan
penelitian yakni; kepala sekolah, guru, siswa. Analisis data menggunakan model analisis interaktif
dari Miles & Huberman yang terdiri dari tiga komponen, yaitu: pereduksian data, penyajian data,
dan penarikan kesimpulan. Data yang sudah dikumpulkan di uji keabsahannya dengan
menggunakan teknik triangulasi sumber dan metode.

STRATEGI PEMBENTUKAN KARAKTER

Secara umum, pembentukan karakter merupakan upaya mengejawantahkan ideologi Pancasila
dalam kehidupan berbangsa dan bernegara. Secara khusus, pembentukan karakter merupakan
upaya membentuk pribadi unggul dengan menanamkan nilai-nilai, sifat, sikap, kepribadian serta
akal budi luhur. Akan tetapi, pembangunan karakter yang telah diupayakan dengan berbagai cara
tersebut, nampaknya belum terlaksana dengan optimal. Hal tersebut dapat terlihat dari banyaknya
kasus kriminal yang masih sering bermunculan dan kesenjangan dari berbagai aspek. Oleh karena
itu, dibutuhkan strategi khusus dalam rangka penerapan penanaman moral atau pembentukan
karakter bangsa.

Strategi pembentukan karakter bangsa melalui pembudayaan dilakukan melalui keluarga,
satuan pendidikan, masyarakat, dunia usaha, partai politik dan media massa, sedangkan strategi
pembentukan karakter dalam konteks mikro berpusat pada satuan pendidikan (sekolah) yang
dikonstruksi secara menyeluruh. Satuan pendidikan merupakan sektor utama yang secara optimal
memanfaatkan dan memberdayakan semua lingkungan belajar yang ada untuk menginisiasi,
memperbaiki, menguatkan, dan menyempurnakan secara terus menerus proses pendidikan karakter
di satuan pendidikan (Kemendikbud, 2010: 31).

Untuk mewujudkan pendidikan karakter maka satuan pendidikan, dalam hal ini adalah
SDKE Mangunan, dituntut untuk memiliki strategi dalam pembentukan karakter pada siswa. Oleh
karena itu,  pembentukan karakter di SDKE Mangunan disiapkan strategi PEKIK dan langkah-
langkah pembelajaran khas Mangunan yang disajikan pada gambar berikut ini:
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Gambar 1. Strategi Pembentukan Karakter di SDKE Mangunan
Sumber: Diolah penulis dari data primer

Strategi PEKIK merupakan produk kebijakan SDKE Mangunan yang digunakan dalam
pembentukan karakter. Strategi PEKIK merupakan perwujudan dari pembelajaran Eksploratif,
Kreatif, Integral, dan Komunikatif yang saling terkait dan terintegrasi dalam setiap mata
pelajaran.Pembelajaran eksploratif dimaksudkan agar siswa dapat mengeskplor kemampuan dan
potensinya dengan cara bereskperimen. Dengan pembelajaran Eksploratif tersebut diasumsikan
bahwa siswa haus akan sesuatu yang baru, sehingga dengan pembelajaran eksploratif
memungkinkan siswa untuk merekonstruksi, bahkan memodifikasi pengalamannya sendiri sesuai
kebutuhan siswa. Pembelajaran Kreatif dimaksudkan agar siswa memiliki kecenderungan untuk
bereksperimen (coba-coba) dan rasa keingintahuan yang besar. Pembelajaran Integral difokuskan
agar siswa mampu melihat kebhinekaan di sekitar mereka secara utuh, sehingga dapat hidup
berdampingan, terjalin sikap saling menghargai orang lain. Pembelajaran Komunikatif bertujuan
untuk membiaskan siswa mampu mengkomunikasikan banyak hal, menarik benang merah sesuatu
hal tertentu. Keempat komponen PEKIK tersebut saling bertalian dalam konteks pendidikan yang
membebaskan. Pendidikan pemerdekaan memiliki konsep bahwa pembelajaran berpusat pada
siswa (student oriented), sedangkan guru hanya berperan sebagai fasilitator sehingga menciptakan
suasana pembelajaran yang menyenangkan tercipta pembelajaran yang interaktif-dinamis antara
guru, siswa, dan masyarakat serta lingkungan sekitar sebagai sumber belajar. Hal ini juga sejalan
dengan pandangan Mangunwijaya bahwa manusia merupakan makhluk yng berakal budi, animal
rationale. Dalam arti, manusia yang sungguh-sungguh mampu berpikir, menentukan pilihan, dan
mengambil tindakan berdasarkan pilihan bebasnya (Dinamika Edukasi Dasar, 2012). Berakar dari
pandangan tersebut maka pendidikan hendaknya mampu memberikan kemerdekaan dan
pembebasan dalam berpikir, bertindak dan menentukan pilihan, sehingga pembelajaran
berlangsung interaktif dan dinamis.

Strategi PEKIK lebih menekankan proses daripada hasil, karena strategi ini berupaya
untuk meng-counter proses pembelajaran yang bersifat menghafal, monolog, ataupun satu arah.
Dalam konteks pendidikan pemerdekaan, kreativitas dan kebebasan siswa untuk merekonstruksi,
memodifikasi pengalaman belajar dinilai sebagai kata kunci dalam rangka mewujudkan
pendidikan yang membebaskan. Tegasnya, dengan mengimplementasikan strategi PEKIK
memungkinkan siswa untuk menciptakan pengalaman belajar yang sesuai dengan kebutuhannya.
Strategi PEKIK di SDKE Mangunan Yogyakarta dimplementasikan dalam pembelajaran yang
didukung dengan langkah-langkah pembelajaran khas Mangunan. Strategi dan langkah-langkah
pembelajaran tersebut diberikan kepada siswa melalui pembiasaan di setiap harinya di sekolah.

Pembiasaan yang dimaksudkan merupakan sebuah upaya dalam  membentuk kultur
satuan pendidikan, yang terintegrasi baik dalam kegiatan pembelajaran di kelas, kegiatan
penunjang pembelajaran, maupun kegiatan keseharian di lingkungan masyarakat. Poin penting dari
pembiasaan ini adalah bahwa proses belajar tidak terbatas di sekolah saja, melainkan juga



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 270

bagaimana seseorang belajar di lingkungan sekitarnya. Para siswa dapat menjadikan lingkungan
tersebut sebagai sumber belajar. Penjelasan tentang strategi tersebut disajikan pada tabel berikut
ini.

Tabel 1. Strategi PEKIK di SDKE Mangunan

No
Strategi
PEKIK Deskripsi

1 Eksploratif Dengan proses eksploratif siswa mencari tahu dengan eksperimen. Siswa
didik akan mengeksplor dirinya sendiri, karena mereka tidak langsung
diberi tahu oleh gurunya setelah siswa mencari tahu sendiri kemudian
siswa mendiskusikan dengan teman-temannya untuk menjadi milik
bersama. Variasi eksperimen tidak hanya sebatas dilakukan di kelas, tapi
juga di lingkungan sekolah.

2 Kreatif Kecenderungan peserta didik ingin mencoba (bereksperimen) dan rasa
keingintahuan, misalnya peserta didik membuat media pembelajaran
sendiri. Siswa menjadi kreatif sehingga dapat merekonstruksi,
memodifikasi pengalaman belajar secara memadai sesuai kebutuhannya.

3 Integral Mampu melihat kebinekaan yang disekitar mereka dan mampu
menghargai. Misalnya di sekitar mereka ada siswa jalanan dan bagaimana
mereka bersikap apa, di sekitar mereka ada Cina, ada Jawa, dan seterusnya
dan bagaimana mereka bersikap, berperilaku.

4 Komunikatif Mampu mengkomunikasikan, menarik benang merah (permasalahan yang
dihadapi). Siswa diajak untuk berkomunikasi dengan orangtua, guru,
siswa-siswa lain, sehingga terjalin interaksi yang dinamis. Pendidikan
berlangsung dalam suasana dialogis.

Sumber: Diolah dari data primer/wawancara

Karakter yang terbentuk melalui strategi PEKIK tersebut antara lain kejujuran,
keberanian mengemukakan pendapat, pembiasaan membaca, sopan santun, pengeskpresian
kemerdekaan diri, tanggung jawab, solidaritas (pemihakan terhadap kaum lemah, miskin,
tersingkir, difabble). Hal ini tentu telah sejalan dengan tujuh unsur karakter yang dirumuskan oleh
Thomas Lickona maupun 18 nilai karakter menurut Kemendikbud.

Di samping itu, agar strategi PEKIK dapat terealisasikan, maka langkah yang ditempuh
sekolah ialah dijembatani dengan pembelajaran khas mangunan, yakni: kotak pertanyaan (koper),
majalah meja, buku bagus, dan komunikasi iman. Penjelasan tentang pembelajaran tersebut
disajikan pada tabel berikut ini.

Tabel 2. Langkah-langkah Pembelajaran Khas Mangunan (PKM)

No
Pembelajaran

Khas
Mangunan

Langkah-langkah
M
K

M
F

M
A

Karakter
yang

dibentuk
1 Kotak

Pertanyaan
(Koper)

1. Siswa wajib membuat pertanyaan
setiap minggunya (hari Senin-Kamis).

2. Hari Jumat-Sabtu guru menjawab
pertanyaan tersebut.

3. Guru merefleksi pertanyaan siswa
tersebut.

√ √ √ Berani
mengemuka
kan
pendapat,
kritis.

2 Majalah Meja 1. Guru menentukan tema
2. Siswa membuat media pembelajaran

sendiri.
3. Siswa mempresentasikan hasil

karyanya.
4. Guru merefleksi kembali apa yang

menjadi tema tersebut.

√ √ √ Pengeskpresi
aan
kemerdekaa
n yang
dimiliki,
tanggung
jawab,
kejujuran
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3 Buku Bagus 1. Guru menyiapkan dan membacakan
buku denga tema tertentu.

2. Siswa mendiskusikan, mengambil nilai-
nilai dari tema tersebut.

3. Siswa mengemukakan pendapatnya.
4. Guru merefleksi nilai-nilai tersebut.

√ √ √ Pembiasaan
membaca,
berani
mengemuka
kan
pendapat,
kejujuran,
tanggung
jawab

4 Komunikasi
Iman (KI)

1. Guru menentukan tema.
2. Guru dan siswa mendiskusikan tema

tersebut.
3. Tema tersebut dikomunikasikan dalam

pembelajaran KI.
4. Setiap siswa diminta untuk menanggapi

tema tersebut.
5. Guru merefleksi nilai-nilai komunikasi

iman.
6. Mendatangkan narasumber yang

berkompeten jika guru tidak dapat
menjawab pertanyaan siswa.

√ √ √ Toleransi
beragama,
solidaritas,
berani
berpendapat,
kritis,saling
menghargai,
pengeskpresi
an
kemerdekaa
n yang
dimiliki.

Sumber: Diolah dari data primer
Ket: MK: Moral Knowing; MF: Moral Feeling; MA: Moral Action

Strategi pembentukan karakter yang diusung oleh SDKE Mangunan ini sejalan dengan
proses pendidikan yang menjalankan aspek hominisasi dan humanisasi seperti yang dikatakan oleh
Mangunwijaya. Strategi yang digunakan yaitu PEKIK diharapkan mampu mengantarkan siswa
pada pemenuhan kebutuhan biologisnya untuk bertahan hidup dalam kondisi apapun serta mampu
memenuhi hakikatnya sebagai makhluk yang bermoral dan berkarakter yang didukung dengan
strategi belajar khas Mangunan yaitu PEKIK. Berikut juga dengan langkah-langkah pembelajaran
serta pola pembiasaan yang menjadi fokus utama target pendidikan di sekolah tersebut dengan
modal mampu merekonstruksi dan memodifikasi pengalaman sesuai kebutuhan, selalu ingin tahu
dan mencoba-coba hal baru, selalu mampu melihat kebhinekaan secara utuh serta kemampuan
berkomunikasi dan menarik benang merah dari setiap masalah.

Selanjutnya, strategi pendidikan yang diberikan oleh SDKE Mangunan ini juga bertalian
dengan konsep pendidikan karakter yang dikemukakan oleh Thomas Lickona yang menyusun
karakter yang berkaitan dengan konsep moral (moral knowing),sikap moral (moral feeling), dan
perilaku moral (moral behavior) atau (moral action). Berdasarkan ketiga komponen ini dapat
dinyatakan bahwa karakter yang baik didukung oleh pengetahuan tentang kebaikan, keinginan
untuk berbuat baik, dan melakukan perbuatan kebaikan. (Lickona, 2012).

Sehubungan dengan hal yang disampaikan Lickona maka pola pembiasaan yang
diterapkan dalam membentuk karakter siswa diintegrasikan dalam setiap pembelajaran. Hal ini
dapat dilihat pada tabel 2 bahwa semua aspek moral tersebut terdapat dalam semua langkah-
langkah pembelajaran khas Mangunan.

FAKTOR PENDUKUNG DAN PENGHAMBAT DALAM PEMBENTUKAN KARAKTER

Faktor pendukung dalam mengimplementasikan strategi pembentukan karakter adalah dukungan
dari masyarakat, lingkungan sekolah dan masyarakat menjadi sumber belajar bagi siswa,
masyarakat memberikan pembelajaran yang tidak diberikan di sekolah untuk menjadi sumber
belajar, seperti solidaritas pada mereka yang lemah, kemudian menjadi sumber belajar dari
keberagaman siswa, dan semacamnya.

Sedangkan faktor penghambat adalah (a) masalah waktu, karena pendidikan karakter
membutuhkan waktu yang tidak singkat, melainkan proses yang berkesinambungan dan
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berkelanjutan, (b) keterbatasan kemampuan guru karena tidak banyak menguasai pendidikan
karakter; dan (c) sekolah tidak memiliki instrumen penilaian baku yang vaild terkait pendidikan
karakter sehingga sekolah mengalami kesulitan dalam mengoreksi ataupun mengevaluasi karakter
anak didik. Untuk mengatasi permasalahan tersebut, sekolah mencari alternatif dengan
mendatangkan narasumber yang berkompeten dalam hal pendidikan karakter.

SIMPULAN

Dalam mengimplementasikan pendidikan karakter, SDKE Mangunan menggunakan strategi
pembelajaran eksploratif, kreatif, integral dan komunikatif (strategi PEKIK) yang dijembatani
melalui pembelajaran khas Mangunan yaitu: kotak pertanyaan (koper), majalah meja, buku bagus,
dan komunikasi iman. Karakter/nilai-nilai yang dimunculkan dari strategi tersebut antara lain
kejujuran, keberanian mengemukakan pendapat, pembiasaan membaca, sopan santun,
pengeskpresian kemerdekaan diri, tanggung jawab, dan solidaritas.

Masyarakat dan lingkungan sekitar sebagai sumber belajar siswa selain belajar di dalam
kelas. Dukungan dari masyarakat menjadi faktor pendukung dalam mengimplementasikan strategi
pembentukan karakter. Kendati demikian, masih dijumpai kendala dalam penerapan strategi
tersebut antara lain: masalah waktu, keterbatasan kemampuan guru, dan minimnya instrumen
untuk penilaian karakter siswa. Upaya yang dilakukan sekolah untuk mengatasi kendala tersebut
dengan cara mengundang narasumber yang berkompeten dalam bidang pendidikan karakter.
Pendidikan karakter penting diberikan kepada peserta didik, dan bisa diintegrasi ke dalam
pembelajaran sehingga mendidik siswa didik untuk menjadi generasi yang berkarakter. Untuk itu,
diperlukan kesepahaman tentang pendidikan karakter ini oleh semua pihak, sehingga kalau semua
sudah merasa sama persepsinya akan lebih menunjang lagi untuk keberhasilan implementasi
pendidikan karakter, khususnya dalam hal pembentukan karakter.

REFERENSI

Alfonsus Mardani, dkk. 2012. Pendidikan Pemerdekaan dalam Praksis Pembelajaran Sekolah.
Yogyakarta: Dinamika Edukasi Dasar.

Kemendikud. 2010. Pengembangan Pendidikan Budaya dan Karakter Bangsa. Jakarta:
Kemendikbud.

Lickona, Thomas. 2012. Character Matters: Persoalan Karakter, terjemahan. Juma Wadu
Wamaungu & Jean Antunes Rudolf Zien. Jakarta: Bumi Aksara.

Manurung, Butet. 2008. Sokola Rimba. Yogyakarta: Insist Press.
Pemerintah Republik Indonesia. 2003. Undang-Undang Nomor 20 Tahun 2003 tentang Sistem

Pendidikan Nasional. Jakarta.

Suwarsih Madya. 2010. “Pendidikan Karakter Berbasis Kearifan Lokal Untuk Menghadapi
Tantangan Global”. Makalah Utama Seminar Nasional Dalam Rangka Dies Natalis ke-46
UNY. Lembaga Penelitian Universitas Negeri Yogyakarta.

Tilaar, HAR. 2002. Pendidikan, Kebudayaan, dan Masyarakat Madani Indonesia. (Cetakan
Ketiga). Bandung: Remaja Rosdakarya.

__________. 2004. Paradigma Baru Pendidikan Nasional. (Cetakan Kedua). Bandung: Remaja
Rosdakarya.

Zubaedi. 2011. Desain Pendidikan Karakter: Konsepsi dan Aplikasinya dalam Lembaga
Pendidikan. Jakarta: Kencana.

PENULIS

Siti Amanah, Retno Setya Putri, dan Ratih Setianingrum adalah mahasiswa Program Studi
Penelitian dan Evaluasi Pendidikan, Pascasarjana Universitas Negeri Yogyakarta.



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 273

REVITALISASI NILAI-NILAI PENDIDIKAN KARAKTER
DALAM DAKWAH SUNAN AMPEL

Siti Nurul Fatimah
Universitas Islam Negeri Sunan Kalijaga Yogyakarta

fatimaitis85@gmail.com

ABSTRAK

Artikel  ini  bertujuan  untuk  mengkaji dan mendiskusikan tentang berkembangnya tuntutan untuk
perubahan kurikulum pendidikan yang mengedepankan perlunya membangun karakter bangsa.
Hal ini didasarkan pada fakta dan persepsi masyarakat tentang menurunnya kualitas sikap dan
moral anak. Kita ketahui bersama Islam berhasil dibawa ke Indonesia tidak lepas dari peran aktif
dakwah Sunan Ampel, dan mustahil berhasil menanamkan nilai-nilai pendidikan karakter apabila
beliau sendiri tidak berbudi luhur, lemah lembut, halus, sopan dan berhati ramah serta kasih
sayang kepada masyarakat disekitarnya saat itu. Model yang penulis tawarkan dalam upaya
memperjelas jalannya kebijakan pendidikan karakter ini adalah yakni sebagai salah satu
alternatif yang dapat dilakukan untuk mencari jalan keluar terbaik dari beberapa permasalahan.
Maka dari itu, dapatlah beberapa contoh penerapan nilai-nilai pendidikan karakter dalam
dakwah Sunan Ampel dapat diterapkan kembali di tengah-tengah masyarakat. Ada dua rumusan
masalah yang dikaji dalam artikel ini, yaitu Nilai-nilai pendidikan karakter apa yang ada dalam
perjuangan dakwah Sunan Ampel? Kemudian, bagaimana penanaman nilai pendidikan karakter
yang dilakukan oleh Sunan Ampel?

Kata Kunci: Pendidikan Karakter, Dakwah Sunan Ampel

PENDAHULUAN

Indonesia sebagai pemeluk Islam terbesar di dunia yang tersebar di Asia Tenggara sejak abad ke-
12 atau ke-13. Di daerah yang berabad-abad memeluknya, nama orang yang dianggap berjasa
dalam menyebarkan agama itu disebut dengan hormat dan khidmat. Masuk Islamnya berbagai
suku bangsa di kepulauan Indonesia ini tidak berlangsung dengan jalan yang sama. Begitulah
anggapan umum cerita dongeng atau legenda yang beredar di masyarakat mengenai orang suci dan
cerita tentang penyebar Agama Islam dan asal-asul tanah kelahiran mereka yang bermacam-
macam (Graaf, 1974).

Kedatangan Islam dianggap sebagai awal perubahan baru dengan cita-cita baru,
kebudayaan dan peradaban baru. Perubahan-perubahan yang ditimbulkan oleh Islam, baik dalam
bidang politik, sosial dan peradaban adalah karena Islam selaku agama telah mengajarkan tiga hal
baru: Islam mengajarkan adanya kehidupan akhirat duniawi. Ajaran ini mendidik pengikutnya
untuk mengatur hidup di dunia ini, Islam mengatur pemeluknya bertanggung jawab atas nasibnya
sendiri di akhirat. Islam mengajarkan aturan-aturan hidup bermasyarakat dan bernegara dalam
cakrawala kehidupan solidaritas umat Islam di dunia.

Tiga nilai baru tersebut mendorong manusia untuk menetapkan tiga hal dasar, yaitu
bagaimana hidup yang benar, berpikir dan mengamalkan dengan benar dan bagaimana
mengorganisasikan sesuatu dengan benar (Grunebaum, 1983: 26).

Menurut cerita yang berlaku di masyarakat atau literatur Jawa, Islam datang dan agama
itu menyebar di Jawa adalah berkat Jasa sembilan pendakwah yang tergabung dalam suatu dewan
yang kita kenal dengan sebutan Walisongo. Mereka adalah orang yang dihormati dan disegani
hingga sekarang ini. Walisongo merupakan sebuah nama yang sangat terkenal dan mempuyai arti
khusus.

Kata Walisongo merupakan sebuah perkataan majemuk yang berasal dari kata “Wali” dan
“Songo”. Kata Wali berasal dari bahasa arab, suatu bentuk singkatan dari Waliyullah , yang berarti
“orang yang mencintai dan yang dicintai Allah”. Sedangkan kata Songo berasal dari Bahasa Jawa
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yang berarti sembilan. Dengan demikian, Walisongo berarti wali sembilan, yakni wali yang
mencintai dan yang dicintai Allah. Mereka dipandang sebagai ketua kelompok dari sebagian besar
muballigh Islam yang bertugas mengadakan dakwah Islam di daerah-daerah yang belum memeluk
agama Islam. Menurut kepercayan masyarakat Jawa dipercayai bahwa Songo atau sembilan adalah
angka mistik (Salam, 2000: 7).

Walisongo dianggap sebagai penyiar-penyiar penting dalam agama Islam, mereka yang
sengaja dengan giat menyebarkan pokok-pokok ajaran agama Islam. Hampir keseluruhan
masyarakat Indonesia mengakui keberadaan mereka sebagai suatu kenyataan. Bahkan banyak
buku-buku yang mengisahkan kehidupannya. Salah satu tokoh dari Walisongo adalah Raden
Rahmat atau yang sering kita kenal dengan panggilan Sunan Ampel. Menurut satu versi, Sunan
Ampellah yang memprakarsai pembentukan dewan Wali Sanga, sehingga membentuk strategi
menyelamatkan dakwah Islam di tengah kemelut politik Majapahit (Sutrisno, 2010: 30).

Terutama tentang keberadaan Sunan Ampel yang sudah dikenal oleh masyarakat sebagai
seorang tokoh agama Islam, khususnya Jawa Timur. Ia dianggap sebagai seorang manusia suci
pemimpin lembaga Wali Songo yang berperan besar dalam pengembangan agama Islam di Jawa
menjelang kemunduran kerajaan Majapahit, Ia bahakan dianggap sebagai guru dan malahan
dianggap sebagai orang tua dari para tokoh penyebar Islam lain seperti Sunan Bonang, Sunan Giri,
Raden Patah, Sunan Ngudung dan lain sebagainya. Itu sebabnya penghormatan terhadapnya
dilakukan oleh kaum muslimin sampai saat ini. Makamnya tak pernah sepi diziarahi dari berbagai
daerah. Ironisnya tidak banyak kaum muslimin yang mengetahui keberadaan sebenarnya dari
tokoh masyhur tersebut. Bahkan masyarakat Surabaya, dimana makam Sunan Ampel terletak
hanya mengenal Sunan Ampel melalui cerita tutur, dongeng, dan legenda yang acapkali jauh dari
kebenaran. Kalaulah ia dikatakan Sunan (Wali Allah) dia hanya manusia biasa yang tidak mungkin
merasa dirinya sebagai wali atas Allah, dan jika itu penilaian dari sebagian orang yang mengenal
sifatnya, apa saja yang dilakukannya sehingga membentuk pola pikir masyarakat sedemikian
antusias (Sunyoto, 2004: 16).

Dapat dipastikan bahwa Sunan Ampel berkiprah bagi perjuangan penegakan Islam adalah
seorang tokoh muda yang berprestasi. Hitungannya pendirian pesantren Ampel Denta yang
didirikan setelah menikah dengan Putri Temenggung Wilwatika pada usia sekitar 25 tahun, ini
berarti Sunan Ampel adalah seorang Da’i muda belia yang menjadi pelopor dakwah tanah Jawa.
Dan harus diakui bahawa sebagai suatu cara dakwah yang tak luput dari pengaruh dan ditentukan
oleh suasana zamannya, praktik dan metode mungkin telah banyak yang tidak sesuai lagi untuk
kita pakai lagi di zaman sekaran ini. Tetapi sebagai fakta sejarah maka bagi kita sekarang masih
sangat relefan dan ada harganya. Pesantren Ampel Denta adalah institusi pendidikan, tempat
pengkaderan pejuang-pejuang Islam paling penting di masa itu. Pesantren Ampel Denta Surabaya
melahirkan kader diantaranya: Raden Patah (Raja Demak), Sunan Kalijaga (Menantu), Raden
Paku (Sunan Giri), Raden Makdum (Sunan Bonang), Syarifudin (Sunan Drajat), dan Maulan Ishaq
(Blambangan), Dari giri Akselerasi dakwah Islam berkembang ke seluruh wilayah Timur
Nusantara diantaranya Sulawesi, Maluku, Ternate dan Tidore.

Melalui pesantren yang terus di bina sungguh-sungguh, Sunan Ampel berhasil
menelurkan orang-orang yang ahli agama dan menguasai ajaran Islam serta mempunyai dedikasi
yang tinggi dalam mengamalkan dan memperjuangkan Islam.

Perkembangan Ampel Denta sebagai suatu komunitas di Surabaya yang dihuni oleh Umat
Islam pada gilirannya menjadi sentra pengkaderan Islam yang paling berpengaruh di Jawa pada
pertengahan abad ke-5. Sunan ampel telah menjadikan pusat Majapahit sebagai sasaran dakwah
utama (wilayah basis target dakwah). Langkah yang ditempuhnya adalah dengan membagi
wilayah inti Majapahit sesuai hirarki pembagian wilayah yang masing-masing wilayah di koordinir
oleh para kader Ampel Denta dan sahabat Sunan Ampel.

Program selanjutnya adalah pengiriman kader-kader dakwah keberbagai negara bawahan
Majapahit untuk gelombang ke dua dengan wilayah target dakwah sudah lebih ke arah pedalaman
Jawa. Kader-kader Ampel denta angkatan ke-dua yang mayoritas dari kalangan muda.

Ketika Islam datang, pulau nusantara ini sudah mempunyai perabadan yang bersumber
dari kebudayaan asli pengaruh Hindu-Budha dari India yang penyebarannya tidak rata.
Dari keadaan yang masyarakatnya agraris-feodal menjadi masyarakat Islam perkotaan.
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Azyumardi Azra juga mengatakan adalah suatu kenyataan bahwa Islam masuk dilakukan
secara damai. Walaupun transformasi (Islam) belum selesai dan belum sempurna pada waktu itu,
tetapi Islam sudah berfungsi sebagai penopang dan pendorong terhadap penjajah sekaligus
pemersatu. Ajaran Islam dapat menumbuhkan jiwa patrotisme sebagai bagian dari tujuan dan arah
pemersatu seluruh Nusantara (Azra, 1999: 8).

Citra mahasiswa yang katanya diagungkan dan punya derajat ilmu lebih tinggi tidak lebih
baik dari mereka yang tidak mengenyam pendidikan. Mahasiswa sekarang sudah saatnya
menyadari urgensi aksi yang berbasis riset dan kajian. Bukan hanya asal turun kejalan
mengandalkan otot tanpa memakai otak untuk menyelesaikan permasalahan. Ketika mereka
mengatakan mereka berhak menyuarakan suaranya dengan memblokir jalan, memang itu adalah
hak mereka. Tapi lupakah bahwa ada orang lain yang juga memiliki hak untuk menggunakan jalan
raya. Lupakah mereka bahwa mungkin ada yang merasa terganggu haknya?

Hal ini menunjukkan bahwa terjadi degradasi moral atau menurunnya karakter baik dalam
diri masyarakat, dan merupakan hal yang tidak dapat terbantahkan. Namun hal yang harus diingat
bahwa pentingnya pendidikan karakter diharapkan mampu menjadi pondasi utama dalam
pembentukan sikap masyarakat secara majemuk. Seperti yang kita tahu tujuan pendidikan adalah
untuk pembentukan karakter yang terwujud dalam kesatuan esensial subyek dengan perilaku dan
sikap hidup yang dimilikinya.

Salah satu penentu keberhasilan perkembangan adalah konsep diri. Konsep diri
merupakan sifat yang unik pada manusia sehingga dapat digunakan untuk membedakan manusia
dari makhluk hidup lainnya. Konsep diri adalah suatu gambaran dari apa yang kita pikirkan dan
pendapat orang lain mengenai diri kita.

Pendidikan haruslah memaslahatkan umat seperti halnya semangat yang tertuang didalam
pembukaan Undang-undang Dasar 1945 yang ingin “mencerdaskan kehidupan bangsa”. Bukan
malah, hanya menjadi program agar bisa lulus dan cepat mencari kerja. Senada dengan Konsep
pendidikan menurut Tan Malaka bahwasanya pendidikan tidak hanya untuk mendapatkan
pengetahuan dan kecerdasan saja, pendidikan harus mampu memberikan bekal kepada pesera
didik untuk melakukan pengabdian terhadap masyarakat.

Mengingat pentingnya karakter dalam dalam membangun sumber daya manusia (SDM)
yang kuat, maka perlunya pendidikan karakter yang dilakukan  dengan tepat. Dapat dikatakan
bahwa pembentukan karakter merupakan sesuatu yang tidak daat dipisahkan dari kehidupan
sehari-hari. Kondisi ini akan terbangun jika semua pihak memiliki kesadaran bersama dalam
membangun pendidikan karakter. Lembaga pendidikan dipandang sebagai tempat yang strategis
untuk membentuk karakter.

Dewasa ini manusia dibawa dalam suatu jaman yaitu jaman kemajuan teknologi dan
informasi. Hal ini ditandai oleh beberapa hal yang dapat mejadi tolak ukur kemajuan semua
negara.  Seperti halnya kemajuan teknologi dan informasi serta adanya sebuah Era yang menuntut
pada persaingan bebas yaitu era globalisasi. Telah kita lihat gelombang globalisasi yang melanda
seluruh dunia. Pada era ini manusia dituntut untuk dapat memenuhi segala macam kebutuhan, baik
kebutuhan pokok (primer) ataupun kebutuhan yang memang tidak dianggap perlu dalam rangka
untuk persaingan global.  Sehingga melahirkan sebuah gaya hidup yang baru  (a new life style).
Tanpa harus memikirkan prioritas dari kebutuhan yang mendasar (basic need) (Widanarko, 2009).

Terlepas dari berbagai kekurangan dalam praktik pendidikan di Indonesia, apabila dilihat
dari standar nasional pendidikan dan implementasi tujuan pendidikan sebenarnya dapat dicapai
dengan baik. Pembinaan karakter juga termasuk dalam materi yang harus diajarkan dan dikuasai
serta direalisasikan oleh peserta didik dalam kehidupan sehari-hari. Permasalahannya, pendidikan
karakter di sekolah ataupun dikalangan universitas selama ini baru menyentuh pada tingkatan
pengenalan norma atau nilai-nilai, dan belum pada tingkatan internalisasi dan tindakan nyata
dalam kehidupan sehari-hari (Sudrajat, 2010).

Berangkat dari kerangka berfikir diatas, peneliti tertarik untuk mengkaji masalah
pengaruh besar yang diberikan atas dakwah Sunan Ampel pada zamannya sehingga sampai
sekarang tempat persemayamannya yang terakhir masih dikunjungi banyak orang, kuburannya
masih merupakan tempat penting bagi peziarah muslim di Indonesia khususnya bagi masyarakat
Surabaya sendiri yang memberikan dampak besar kelihatannya.
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Sunan Ampel turut membidani lahirnya kerajaan Islam pertama di Jawa itu. Ia pula yang
menunjuk muridnya Raden Patah, putra dari Prabu Brawijaya V raja Majapahit, untuk menjadi
Sultan Demak tahun 1475 M. Dia-lah yang mengenalkan istilah “Mo Limo” (moh main, moh
ngombe, moh maling, moh madat, moh madon). Yakni seruan untuk “tidak berjudi, tidak minum
minuman keras, tidak mencuri, tidak menggunakan narkotik, dan tidak berzina.

Sunan Ampel sebagaimana para penyebar agama Islam lainnya terbukti menjalankan
amanat agama itu dengan sangat baik. Malahan, sejak sebelum menjadi raja Surabaya, Sunan
Ampel sudah menyampaikan dakwah kepada Arya Damar Adipati Palembang dan kepada Prabhu
Brawijaya (Kertawijaya, suami bibinya) sebagaiamana yang dituturkan serat Walisana. Selain itu,
Sunan Ampel juga langsung menyampaikan kebenaran Islam melalui ikatan-ikatan kekerabatan
lewat jalan pernikahan dengan keluarga para tokoh.

Peneliti juga berusaha untuk memotret gejala-gejala perubahan sikap dan karakter dari
masyarakat yang mempercayai bahwa Raden Rahmat yang disebut-sebut sebagai Sunan yang
terkenal pada zamannya melalui berbagai referensi. Lalu bagaimana nilai-nilai yang ditanamkan
melalui dakwah Sunan Ampel terhadap upaya pengembangan konsep pendidikan karakter yang
selama digembor-gemborkan.

Apakah hanya sebatas kepercayaan masyarakat yang tanpa didasari pengetahuan tentang
keberadaan yang sebenarnya. Maka dari itu penulis menuliskan gagasan ini agar dapat
memperoleh titik kebenaran dari cerita atau dongeng mengenai Sunan Ampel dan dapat
mengambil Ibroh dari spirit dakwah Sunan Ampel dalam melalui nilai-nilai pendidikan karakter
yang diajarkannya.

NILAI-NILAI PENDIDIKAN KARAKTER DALAM DAKWAH SUNAN AMPEL

Perkembangan zaman dan semakin tumbuhnya kehidupan manusia, maka penyebaran Islam di
Tanah Jawa semakin nyata. Sunan Ampel tidak lagi sendiri, tetapi ada delapan lagi penyebar
agama Islam yang juga memperoleh gelar yang sama. Dari delapan orang yang bergelar Sunan,
satu di antaranya dipanggil Syekh. Sunan Ampel dengan tujuh Sunan dan satu Syekh ini disebut
sebagai Wali yang sembilan atau Wali Sanga atau Wali Songo. Mereka adalah Sunan Ampel di
Surabaya, Syekh Maulana Malik Ibrahim dan Sunan Giri di Gresik, Sunan Drajat di Lamongan,
Sunan Bonang di Tuban, Sunan Kalijaga di Demak, Sunan Muria di Gunung Muria, Sunan Kudus
di Kudus dan Sunan Gunung Jati di Cirebon.

Dalam Al-Quran, Allah memberi tuntunan berdakwah yang baik dan benar. Selaras
dengan itu Rasullah Saw meberikan contoh teladan bagaimana cara melaksanakan tuntunan
tersebut. Cara-cara berdakwah yang dilakukan oleh Rasullah Saw, ialah dengan memberi pidato
dalam kelompok-kelompok, di pasar-pasar, mengunjungi rumah-rumah, memerintahkan
sahabatnya berhijrah, mengirim utusan atau delegasi, menyurati raja-raja dan amir atau dengan
usaha lainnya.

Dalam berdakwah, secara konsep Sunan Ampel dan para wali yang lain pada umumnya
menerapkan metode dengan  istilah ma’uizzatul hasanah wa mujadalah billati hiya ahsan. Seperti
yang kita ketahui bahwa ma’uizatul hasanah adalah berdakwah dengan memberikan nasihat-
nasihat atau menyampaikan ajaran-ajaran Islam dengan rasa kasih sayang, sehingga ajaran dan
nasihat yang disampaikan itu dapat menyentuh hati mereka. Metode ini biasa digunakan untuk
menghadapi tokoh khusus seperti pemimpin, orang terpandang dan terkemuka (Saksono, 1996:
87).

Pada Dasarnya, seluruh kehidupan semua nabi adalah contoh teladan yang patut ditiru
dalam jalan berdakwah. Dengan kondisi yang sedemikian rupa dapat dilakukan dengan berbagi
cara, yakni dengan pidato, mendatangi rumah-rumah. Apabila tidak berhasil, barulah menempuh
dengan cara lain yaitu al-mujadalah billati hiya ahsan. Cara ini biasanya diterapkan terhadap
tokoh yang secara terus terang menunjukkan sikap kurang setuju terhadap Islam. Rangkaian
penggunaan metode ini kita dapati ketika Raden Rahmat dan kawan-kawan berdakwah kepada
Arya Damar (Adipati Palembang) yang kemudian sudi masuk Islam beserat istrinya dan dikuti
oleh para pengikut-pengikutnya. Demikian pula ketika berdakwah kepada Prabhu Wijaya.
Medengar wejangan yang demikian bagus disampaikan Sunan Ampel, sesungguhnya sukar hati
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untuk menolak tapi karena beliau berkedudukan sebagai raja. terlalu banyak pertimbangan yang
membuatnya tidak begitu saja menerima pendapat dan saran orang lain, terutama dalam hal
keagamaan. Akhirnya, meski repot dengan berbagai alasan bahwa sebagai raja ia terikat dengan
kebiasaan kerajaan dan tradisi-tradisi rakyatnya yang secara konvensional tidak dapat begitu saja
diabaikan (Saksono, 1996: 87).

Metode Al-hikmah sebagai sistem yang dibawa oleh Sunan Ampel dan para wali yang
lain merupakan jalan kebijaksanaan yang diselenggarakan secara populer dan atraktif. Cara ini
beliau pergunakan dalam mengahadapi masyarakat awam (Saksono, 1996: 90-91).

Selanjutnya dengan metode Tadarruj atau tarbiyatul ummah, dipergunakan sebagai
proses klasifikasi yang disesuaikan dengan tahap pendidikan umat. Agar ajaran Islam dapat
dimengerti oleh masyarakat dan dijalani secara merata, maka metode yang ditempuh oleh beliau
adalah didasarkan pada pokok pikiran pikiran lilkulli maqam maqal yaitu memperhatikan bahwa
setiap jenjang dan bakat, ada tingkat dan bidang materi masing-masing. Sesuai dengan cara ini,
penyampaian fiqh ditujukan terutama bagi masyarakat awam dengan jalan pesantrendan melalui
lembaga sosial.

Dalam lingkungan pesantren diajarkan dan disediakan pengajaran dan pendidikan bagi
masyarakat umum yang ingin belajar (menkaji) masalah fikih dan syariat. Untuk menjadi
pesertanya, tidak diajukan persayaratan tertentu karena memang dibuka untuk umum yang
memang berminat. Selanjutnya, metode lembaga sosial. Melalui pendidikan ini diupayakan agar
ajaran Islam yang bersifat praktis dapat menjadi tradisi yang memungkinkan terciptanya adat
lembaga Islami yang bersifat normatif. Dengan begitu, diharapkan anggota masyarakat secara
sadar atau tidak menjalankan ajaran serta amalan Islam ecara otomatis karena memang telah
menjadi adat istiadat.

Inilah dakwah yang seperti dicontohkan nabi bahwa pada dasarnya Islam adalah bukan
untuk dipaksakan akan tetapi bagaimana memberikan nilai-nilai luhur agar tertanam dalam diri
manusia bahwa Islam adalah agama damai dan tentram. Secara implisit bahwa nilai pendidikan
karakter tertanam dengan sendirinya dalam pribadi manusia secara Islami (sesuai dengan aturan
dan norma). Bahwa sebelumnya tidak baik, tidak kenal norma, akan menjdai sebaliknya dengan
berbagai macam metode dakwah yang ditawarkan Sunan Ampel.

Berdakwah adalah tugas setiap muslim sesuai Seperti yang ingin disampaikan penulis,
Sunan Ampel turut membidani lahirnya kerajaan Islam pertama di Jawa itu. Ia pula yang
menunjuk muridnya Raden Patah, putra dari Prabu Brawijaya V raja Majapahit, untuk menjadi
Sultan Demak tahun 1475 M. Dalam hal ini nilai-nilai pendidikan karakter dalam dakwah Sunan
Ampel dapat dgambarkan dalam istilah“Mo Limo” (moh main, moh ngombe, moh maling, moh
madat, moh madon). Yakni seruan untuk “tidak berjudi, tidak minum minuman keras, tidak
mencuri, tidak menggunakan narkotik, dan tidak berzina.

Di dalam Babad Tanah Jawi digambarkan selain mengajari muridnya, Raden Rahmat
juga mengajarkan  mereka kitab-kitab tentang ilmu syariat, tarekat dan ilmu hakikat, baik lafal
maupun makna. Raden rahmat digambarkan  mencontohkan kehidupan yang zuhud dengan
melakukan riyadhah ketat. Babad tanah Jawi menggambarkan amaliah ruhani yang dijalankan
Sunan Ampel, sebagai berikut (sunyoto, 2011: 114):

ora dhahar ora guling/ anyegah ing hawa/ ora sare ing wengine/ ngibadah maring
Pangeran/ fardhu dan sunnah tan katingal/ sarwa nyegah haram nakruh/ tawajuhe muji
ing Allah//

(tidak makan tidak tidur , mencegah  hawa nafsu/ tidak tidur malam untuk beribadah
kepada Tuhan/ fardhu dan sunnnah tak ketinggalan/ serta mencegah yang haram.maupun
yang makruh/ tawajjuh memuji).

Adapun intensifitas dalam perjuangan dakwah Sunan Ampel (Sunyoto, 2004: 73-94)
adalah sebagai berikut:
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Membangkitkan Ajaran Kapitayan

Menurut Soekmono yang menjadi dasar dan pokok kebudayaan Indonesia zaman madya adalah
kebuadayaan purba, tetapitelah diislamkan. Yang dimaksud dengan kebudayaan purba adalah
kebuadayaan Malaio Polinesia pra Hindu yang disebut animisme dan dinamisme yaitu kebudayaan
yang lahir dari kepercayaan terhadap benda-bendayang dianggap memiliki daya sakti dan
kepercayaan terhadap arwah. Sementara menurut Agus Sunyoto, yang dimaksud kepercayaan pra
Hindu di Indonesia adalah akpitayan, yakni sebuah agama loka yang memuja Dewa utama yang
disebut Sanghyang Taya ( Hampa, Tak tergambarkan).

Dalam ajaran kapitayan disebutkan bahwa Sanghyang Taya itu adalah kekuatan Ilahi
yang tak tergambarkan dan tak dapat dibandingkan dengan sesuatu keberadanNya. Orang Jawa
memberi batasan yaitu artinya tidak bisa di apa-apakan, tak bisa dipikir, tak bisa dijangkau,
pancaindera dan tak bisa dibandingkan dengan segala sesuatu.

Konsep Sanghyang Taya mirip dengan konsep Allah swt dalam Islam, dimanfaatkan oleh
Suanan Ampel sebagai saran utnutk menyampaikan ajaran kebenaran Islam kepada masyarakat.
Istilah sembahyang dipungut dari kata sembah Hyang – yang merupakan istilah kapitayan,
digunakan untuk menggatikan sholat.

Usaha dalam mendakwahkan agama melalui pembangkitan ajaran purba Kapitayan inilah
yang mempermudah agama Islam diterima penduduk terutama penduduk kalangan bawah. Namun,
sebagai akibatnya, Islam yang berkembang di Jawa dan Nusantara, hingga saat ini tetap
mencerminkan citra ajaran Kapitayan. Umat Islam di Jawa dan Nusantara masih setia melestarikan
ajaran Kapitayan yang terbukti dari dijalankannhya adat kebiasaan membuat tu-peng, meyakini
kesaktian to-san (keris, tombak, duwung dsb), takut terhadap han-tu, memuja arwah leluhur,
dimana semua kepercayaan itu sebagian besar tidak ada dan tidak dikenal dalam ajaran Islam.

Keraton sebagai Pusat Pengembangan Budaya Islam

Sepanjang sejarah kebudayaan di Indonesia, belum pernah ada suatu rentang waktu yang
menunjukkan bahwa lembaga-lembaga pendidikan agama seperti asrama, wihara, dan pesantren
pernah menjadi pusat pengembangan budaya. Data sejara, selalu menunjukkan bahwa
pengembangan budaya di satu masa selalu berasal dari keraton-keraton.

Sunan Ampel menetapkan pranata agama (syariat Islam yang diperuntukkan bagi orang
Jawa. Sunan Ampel dan Sunan Giri menuyusun aturan adat-istiadat dalam keluarga yang meliputi
pasal-pasal tentang peminangan, nikah-talak-rujuk, pembentukan keluarga batih dan adat-
istiadatnya termasuk masalah pengasuhan anak, perwalian, pengawasan, qishas, kepemimpinan
dan masalah bid’ah.

Mengislamkan Syiwa-Buddha

Ajaran Syiwa-Buddha yang dianut di Majapahit secara esensial memiliki sejumlah kesamaan
dengan dasar-dasar ajaran Islam, meski nama-nama dan istilah yang digunakan berbeda, karena
Islam menggunakan bahasa Arab, sedang Syiwa-Buddha menggunakan bahasa Sansekerta. Dalam
hal ke-esaan Ilahi misalnya, Islam menggunakan istilah Tauhid yang bermakna meng-ahad-kan
Tuhan, sedang Syiwa-Buddha menggunakan bahasa Adwaya yang bermakna meng-esa-kan
Tuhan.

Sebagaimana dalam Islam yang menenal istilah surga, dalam Syiwa-Buddha juga mengenal
surga, akan tetapi yang berbeda dalam penggunaan istilah masing-masing. Salah satu upaya
mengislamkan ajaran Syiwa-Buddha yang dilakukan adalah mengubah upacara pancamakara atau
ma-lim. Dalam upacara ini para penganut ajaran Syiwa-Buddha beribadah dengan membentuk
lingkaran suci di kuburan. Lingkaran ini terdiri laki-laki dan perempuan dalam keadaan telanjang.
Mereka dipimpin oleh seorang imam yang disebut Cakraiswara. Di tengah lingakaran terdapat
sesaji yang meliputi daging, ikan, minuman keras, bersetubuh, samadhi. Mereka yang melakukan
upacara, mula makan dan minum sampai kenyang dan mabuk. Setelah nafsu perut
terpenuhi,kemudian mereka bersetubuh melampiaskan nafsu syahwat. Setelah itu mereka
melakukan samadhi.
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Upacara ini biasa dilakukan oleh Adityawarman, upacara korban manusia di ksetra.
Adityawarman,dikenal sebagai pangeran asal Majapahit dan menjadi saudara seperguruan
Majapahit Gajahmada. Para penyebar Islam melarang penduduk muslim menjalani ritual. Peranan
Masjid Ampel dalam mengubah upacara keagamaan ma-lima itu, setidaknya terlihat pada
berubahnya ksetra terkenal di timur Masjid Ampel, berubah menjadi perkampungan penduduk
muslim dengan nama yang tak diubah yakni kampung Setro yang dipungut dari nama lama yang
bermakna ‘lapangan mayat’. Sekalipun upacara ma-lima  tersebut dilarang, tetapi bentuk upacara
itu tidak dihilangkan melainkan di idlamkan menjadi Kenduri yang di pungut dari bahasa Persia:
Kanduri, upacara makan-makan memperingati Fatimah Az-Zahro puteri Nabi Muhammad Saw.

PENANAMAN NILAI PENDIDIKAN KARAKTER DALAM DAKWAH SUNAN AMPEL

Keberadaan Majapahit sebagai sebuah jembatan yang dapat menyatukan seluruh Nusantara, pada
dasarnya tidak lepas dari nilai-nilai yang dianut dewasa itu sebagaimana tercermin pada Sumpah
Amukti Palapa yang diucapkan Mahapatih Gajah Mada, yakni nilai-nilai tentang keagungan dan
penaklukan yang akarnya sudah terlihat sejak Prabhu Kertanegara melukai utusan Kaisar Cina
yang meminta  Singhasari takluk (Sunyoto, 2004: 79).

Nilai-nilai keagungan dan penaklukkan yang dianut oleh orang-orang Majapahit itu jika
diurai meliputi: adhigana (keunggulan), tadhigung (keagungan), adhiguna (superioritas), rajas,
niratiyasa (tak tertandingi, jaya (kemenangan), nibhaya (tak kenal takut). Dengan nilai-nilai itu
orang-orang Majapahit bisa menjadi penguasa.

Pulau Jawa melimpah ruah atas segala sesuatu yang terkait dengan  kebutuhan hidup
manusia, begitu melimpahnya sehingga aceh, Malaka dan semua negeri tetangga memperoleh
pasukan dari situ. Penduduk pribuminya disebut orang Jawa (Jaos); mereka orang-orang yang
sombong, selalu memandang orang selain Jawa lebih rendah. Oleh sebab itu, jika ada orang
Jawamelewati sebuah jalan, dan melihat suku lain atau penduduk asal negeri lain berdiri diatas
sebuah bukit kecil atau tempat yang lebih tinggi daripada jalan yang akan dilalui orang Jawa
tersebut dan bukan orang Jawa tersebut tidak segera turun sampai orang Jawa itu lewat , maka
orang bukan Jawa itu akan dibunuhnya. Sebab, orang Jawa tidak akan membaiarkan siapapun
berdiri lebih tinggi darinya. Bahkan tidak ada satupun berdiri lebih tinggi darinya. Bahkan tidak
ada satupun diantara orang Jawa yang sudi menyunggi barang atau beban diatas kepalanya,
sekalipun ia diancam dengan hukuman mati (Sunyoto, 2004: 81-82).

Dengan memahami bagaimana nilai-nilai yang dianut orang-orang Jawa di masa
Majapahit, sangat masuk akal jika masuknya kadipaten-kadipaten kecil pasca rutuhnya Majapahit,
mengakibatkan pecahnya perang sipil yang berkepanjangan. Kadipaten satu berperang dengan
kadipaten yang lain, sehingga jumlah penduduk Jawa dewasa itu menurun sangat tajam (Kumar,
1979: 82).

Keberadaan para penguasa muslim di pesisir, termasuk didalamnya Sunan Ampel, Raja
Surabaya, tampaknya tidak bisa dilepaskan dari masuknya nilai-nilai keislaman kedalam
kehidupan penduduk Majapahit. Sebagaimana nilai-nilai yang bersumber dari ajaran nilai-nilai
Islam, nilai-nilai keislaman yang berkembang di Majapahit berdiri diatas azas penghormatan dan
keseimbangan.

Nilai-nilai Karakter keislaman yang ditanamkan dikalangan penduduk Majapahit pada
saat itu dapat dilihat dari jejaknya dari istilah-istilah yang dipungut dari Bahasa Arab seperti nilai
kesabaran (as-shabar), keikhlasan (ikhlas), kerendah-hatian (tawadlu’), keadilan (‘adl), guyub
rukun (ukhuwah), rilo (ridho), kesederhanaan (waro’), nrimo (qona’ah), ngalah (tawakkal), pasrah
(lillah), ojo dumeh, dsb (Kumar, 1979: 82).

Dan dibawah ini, beberapa penanaman nilai-nilai karakter yang diajarkan dalam dakwah
Islam sehingga mempengaruhi pola pikir masyarakat pada masa beralihnya agama Hindu ke Islam:
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Membangun Kekerabatan dengan Penguasa

Sunan Ampel sebagaimana para penyebar agama Islam lainnya terbukti menjalankan amanat
agama itu dengan sangat baik. Malahan, sejak sebelum menjadi raja Surabaya, Sunan Ampel
sudah menyampaikan dakwah kepada Arya Damar Adipati Palembang dan kepada Prabhu
Brawijaya (Kertawijaya, suami bibinya) sebagaiamana yang tellah dijelaskan dalam tulisan penulis
sebelumnya. Selain itu, Sunan Ampel juga langsung menyampaikan kebenaran Islam melalui
ikatan-ikatan kekerabatan lewat jalan pernikahan dengan keluarga para tokoh.

Melalui pernikahan-pernikahan antara para penyebar Islam dengan putera-puteri
penguasa Majapahit terutama melalui kerabat Arya Lembu Sura Raja Surabaya, Sunan Ampel
berhasil memperkuat akar dakwah Islam di wilayah Majapahit yang sudah dirintis Arya
LembuaSura. Sekalipun tidak semua cara itu berhasil. Sebagaimana gagalnya Syekh Maulana
Ishak, saudara ibu Sunan Ampel dalam mengikat tali kekarabatan dengan penguasa Blambangan,
namun secara umum cara itu menunjukkan keberhasilan yang signifikan bagi teerbentuknya
keluarga-keluarga muslim dikalangan pejabat-pejabat Majapahit (Kumar, 1979).

Usaha dakwah Islam Sunan Ampel yang persuasif dengan pendekatan kekeluargaan dan
penuh empati, tidak praktis bisa diterima oleh masyarakat yang didakwahi. Misalnya. Bagaimana
penguasa Madura bernama Lembu Petengmengusir dua orang utusan Sunan Ampel. Khlifah Usen
dan Syaikh Ishak. Bahkan, tak cukup mengusir kedua utusan itu, Lembu Peteng telah datang ke
Ampeldenta, menyamar dan berbaur dengan santri. Saat shalat Isya akan dimulai, Lembu Peteng
bersembunyi di kulah, tempat wudhu. Sewaktu melihat Sunan Ampel ia mendekat dan
menikamnya dengan sebilah keris yang sudah dihunus. Namun, usaha itu gagal, dan Lembu
Peteng dikisahkan mau memeluk Islam setelelah peristiwa itu.

Dalam mengajarkan shalat Sunan Ampel juga mendapat tantangan karena shalat dengan
gerakan-gerakan ritualnya dianggap aneh. Digambarkan bagimana orang-orang menertawakannya
karena melakukan ibadah shalat yang sangat aneh, Namun Sunan Ampel sangat sabar
mengahadapi semua celaan.

SIMPULAN

Selama ini sejarah walisongo hampir lenyap dibalik legenda dan dongeng yang beraneka warna,
sementara fakta-fakta sejarah yang sesungguhnya tentang diri tokoh khususnya Sunan Ampel yang
mempunyai andil besar dalam gerakan dakwah dan penyebaran Islam yang sangat luas. Padahal
banyak pelajaran dan hikmah yang dapat kita petik dari kiprah dakwah Sunan Ampel. Sunan
Ampel adalah seorang Cendekiawan Muslim yang sangat berpengaruh dalam pembaharuan dan
pengembangan penyebaran Islam secara luas yang dimiliki oleh dunia Islam khususnya Indonesia.
Sunan Ampel adalah seorang ulama yang cerdas dan peka yang telah memahami secara akurat
akar kebudayaan dan pandangan hidup Islam. Kelebihannya adalah mampu memahami keadaan
masyarakat Jawa dewasa itu yang notabene penganut Hindu-Bddha terebesar, serta sabar dalam
misi pengajaran Islam saat itu. Pesan dan cara-cara Sunan Ampel yang layak dikaji dan
disebarluaskan. Jika perlu hingga saat ini mengenalkan kembali pesan dakwah Sunan Ampel yang
masih bisa dikembangkan dan dipergunakan kembali agar dapat mengembalikan moral dan nilai-
nilai karakter yang ada pada individu masyarakat yang mengalami kemunduran. Hikmah dari
dakwah Sunan Ampel, khususnya tentang konsep penanaman nilai-nilai pendidikan karakter perlu
dikembangkan dalam memenuhi kebutuhan pengembangan pendidikan di masa sekarang dan di
masa yang akan datang.

Nilai-nilai pendidikan karakter yang diformulasikan dalam dakwah Sunan Ampel dalam
konsep pendidikan yang integral memiliki relevansi dan layak dipertimbangkan sebagai solusi
alternatif untuk diaktualisasikan dalam dunia pendidikan sekarang ini. Oleh karena itu, hal ini
perlu dipertimbangkan dan dipikirkan bersama, terutama para pendidik dan akademisi yang
berkecimpung dalam suatu lembaga pendidikan yang sedang memikirkan tentang kemajuan
karakter bangsa.
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Bagaimanapun hebatnya pemikiran seseorang, pasti memiliki kekurangan dan tidak
sempurna, tidak terkecuali pesan dakwah tentang nilai-nilai pendidikan karakter yang
diformulasikan  Sunan Ampel. Namun apa yang digagasnya merupakan suatu komoditi berharga
bagi pengembangan nilai-nilai pendidikan karakter, baik dalam dataran teoritis maupun praktis.
Demikian pula gagasan tentang sistem pendidikan yang integral  adalah pada tujuan
pengembangan nilai-nilai pendidikan karakter, yang dapat melahirkan individu yang utuh.
Selanjutnya bagaimana pesan dakwah tersebut menemukan formatnya secara konkrit dan
operasioanal dan dapat diambil hikmahnya serta dapat dierapkan kembali agar problematika besar
ini menemukan jawaban dan solusi dari nilai-nilai pendidikan karakter dalam dakwah Sunan
Ampel ini. (wallahu ’alam bi al-showab)
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ABSTRACT

The change and development of communication and information technologies rapidly growth
nowadays largely "social media" brings its own konsekuwensi in the world of education,
particularly its impact on behavior learning students (teens). The development of social media
starts craving for mutually connecting people all over the world. Sixdegrees.com was recorded as
the first social networking site appeared on the internet in 1997 followed by lunarstorm, live
journal, Cyworld and Ryze.com which serves to disseminate information in the same direction. But
everything does not meet expectations until finally appeared Friendster in 2002. After the presence
of Friendster, appear again a few social networking sites with respective distinctive features like
Flick to share photos, YouTube to share video, MySpace is mostly filled for promoting new bands
to Facebook are very popular to the present day. such progress would certainly have a positive
impact or negative. From the side of education student learning behavior in particular Endang
Saryanti (2011) revealed a distinctive characteristic of the behavior being studied include: (1).
changes in intensional i.e. changes that occur in the process of learning is thanks to the experience
or practice that is done deliberately and knowingly, (2). Positive changes and active i.e. changes
that occur because of the learning process is positive and active (3). Effective and functional
changes are changes that arise because of the learning process in an effective manner, the Sepik.
The development of social media is growing in popularity lead to behavior patterns of teenagers
learning behavior with kaitanya also experienced significant changes to shift towards the negative
that can affect the learning process in schools and the impact on the results of the study are less
satisfying.

Keywords: Perkembangan Internet, Sosial Media, Perilaku Belajar

PENDAHULUAN

Dalam era globalisasi ini teknologi semakin maju, tidak dapat dipungkiri hadirnya internet
semakin dibutuhkan dalam kehidupan sehari-hari, baik dalam kegiatan sosialisasi, pendidikan,
bisnis, dsb. Kesempatan ini juga dimanfaatkan oleh vendor smartphone serta tablet murah yang
menjamur dan menjadi trend . Hampir semua orang di Indonesia memiliki smartphone , dengan
semakin majunya internet dan hadirnya smartphone maka media sosial pun ikut berkembang pesat.
Media sosial merupakan situs dimana seseorang dapat membuat web page pribadi dan terhubung
dengan setiap orang yang tergabung dalam media sosial yang sama untuk berbagi informasi dan
berkomunikasi. Jika media tradisional menggunakan media cetak dan media broadcast , maka
media sosial menggunakan internet.

Menurut C Widyo Hermawan (2009 : 1-2)  adanya penggunaan internet melalui media
sosial, telah menghadirkan sebuah web forum yang dapat membentuk  suatu komunitas online.
Media sosial mengajak siapa saja yang tertarik untuk berpartisipasi dengan memberi feedback
secara terbuka, memberi komentar, serta membagi informasi dalam waktu yang cepat dan tak
terbatas. Selain itu media sosial juga bisa digunaka sebagai forum komunikasi dalam sebuah web
yang dapat menampung ide, pendapat, dan segala informasi dari para anggotanya sehingga dapat
saling berkomunikasi atau bertukar pikiran antara yang satu dengan yang lainnya.
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Media sosial juga menghapus batasan-batasan dalam bersosialisasi. Dalam media sosial
tidak ada batasan ruang dan waktu, mereka dapat berkomunikasi kapanpun dan dimanapun mereka
berada. Tidak dapat dipungkiri bahwa media sosial mempunyai pengaruh yang besar dalam
kehidupan seseorang khususnya remaja. Remaja sering kali disebut dengan adolescence yang
secara luas berarti masa tumbuh dan berkembang untuk mencapai kematangan mental, emosional,
social, dan fisik (Hurlock, 1995). Bagi masyarakat Indonesia khususnya kalangan remaja, media
sosial seakan sudah menjadi candu, tiada hari tanpa membuka media sosial, bahkan hampir 24 jam
mereka tidak lepas dari smartphone . Media sosial terbesar yang paling sering digunakan oleh
kalangan remaja antara lain; Facebook, Twitter, Path, Youtube, Instagram, Kaskus, LINE,
Whatsapp, Blackberry Messenger. Masing-masing media sosial tersebut mempunyai keunggulan
khusus dalam menarik banyak pengguna media sosial yang mereka miliki. Media sosial memang
menawarkan banyak kemudahan yang membuat para remaja betah berlama-lama berselancar di
dunia maya.

Keunggulan yang ada didalam media sosial tentunya mempunyai dampak yang luas
dikalangan remaja. Salah satu dampak yang terjadi adalah pergeseran perilaku belajar remaja
khususnya di lingkungan sekolah. Remaja saat ini lebih cenderung untuk membuka media sosial
dari pada buku pelajaran atau bahan bacaan yang berhubungan dengan materi pelajaran, hal itu
tentunya akan berdampak kepada hasil belajar yang diperoleh. Perilaku belajar yang baik dapat
diartikan suatu aktifitas mental/psikis yang berlangsung dalam interaksi aktif dengan lingkungan,
yang menghasilkan perubahan-perubahan didalam pengetahuan pemahaman, keterampilan dan
sikap. Perilaku belajar juga terwujud dalam bentuk kebiasaan, keterampilan, pengamatan, berfikir
asosiatif dan daya ingat, berfikir rasional dan kritis, sikap, apresiasi dan tingkah laku afektif.

METODE

Metode dalam penelitian ini menggunakan metode studi literature yang dilakukan dengan cara
mencari referensi-referensi yang berhubungan dengan topic, baik dari penelitian yang dilakukan
sebelumnya atau dari sumber pustaka pendukung.

PERKEMBANGAN INTERNET “SOSIAL MEDIA” DI KALANGAN REMAJA

Dalam berbagai situs ensiklopedia disebutkan bahwa sosial media adalah individu atau organisasi
yang diikat dengan satu atau lebih tipe relasi spesifik seperti nilai, visi, ide, teman, keturunan, dan
lain-lain. Analisis jaringan sosial memandang hubungan sosial sebagai simpul dan ikatan. Simpul
adalah aktor individu dalam jaringan, sedangkan ikatan adalah hubungan antar aktor tersebut.
Penelitian dalam berbagai bidang akademik telah menunjukan bahwa jaringan sosial beroperasi
pada banyak tingkatan, mulai dari keluarga hingga negara, dan memegang peranan penting dalam
menentukan dan memecahkan masalah, menjalankan organisasi, serta derajat keberhasilan
individu dalam mencapai tujuannya.

Awalnya, kemunculan situs jejaring sosial ini diawali dari keinginan untuk menghubungkan orang-
orang dari seluruh belahan dunia. Sixdegrees.com tercatat sebagai situs jejaring sosial pertama yang muncul di
internet pada tahun 1997 diikuti oleh lunarstorm, live journal, Cyworld dan Ryze.com yang berfungsi untuk
menyebarkan informasi secara searah. Namun semuanya tak sesuai harapan sampai akhirnya muncul
Fr iendster pada tahun 2002.

Setelah kehadiran Friendster, muncul lagi beberapa situs jejaring sosial dengan ciri khas masing-
masing seperti Flick untuk berbagi foto, YouTube untuk berbagi video, MySpace yang kebanyakan diisi
untuk mempromosikan band-band baru sampai Facebook yang sangat populer sampai kini. Kemunculan
Facebook pada tahun 2006 lalu dapat menggeser dominasi Friendster dan MySpace, karena memiliki tampilan
yang lebih modern. Pada tahun 2009, kembali muncul sebuah situs jejaring sosial bernama Twitter dengan
fitur yang berbeda dan berlangsung satu arah. Twitter mengaplikasikan sistem yang diberi nama follow
unfollow‟, dimana kita dapat mengetahui update kegiatan terbaru dari teman yang kita follow saja. Twitter kini
mulai mengejar popularitas Facebook karena tampilannya yang sederhana.
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Dibalik kemajuan tersebut tentu mempunyai dampak positif maupun negatif. Beberapa efek positif
yang dapat diambil dari media sosial adalah: Pertama, sebagai media penyebar informasi yang up to date; Kedua,
sebagai sarana untuk mengembangkan keterampilan dan sosial; Ketiga, memperluas jaringan pertemanan.
Sedangkan pengaruh negatif  yang ditimbulkan yaitu meliputi: Pertama, kejahatan dunia maya (cyber crime),
Kedua, melemahkan dan menurunkan sensitifitas; Ketiga, berkurangnya waktu belajar siswa / pengguna menjadi
kurang bersosialisasi; Terakhir, tingkat kriminalitas yang meningkat seperti kasus penculikan, penipuan,
pornografi, dan lain-lain.

Amy Julia Alela, pada penelitiannya tahun 2012 memaparkan bahwa sosial media
merupakan sebuah situs berbasis pelayanan yang memungkinkan penggunanya untuk membuat
profil, melihat list pengguna yang tersedia, serta mengundang atau menerima teman untuk
bergabung dalam situs tersebut. Menurut McQuail dalam bukunya Mass Communication Theories
ada enam perspektif dalam hal melihat peran media; Pertama, sosial media dilihat seabagai
window on event and experience Sosial media dipandang sebagai jendela yang memungkinkan
khalayak melihat apa yang sedang terjadi di luar sana atau merupakan sarana belajar untuk
mengetahui berbagai peristiwa. Kedua, sosial media juga sering dianggap sebagai a mirror of
event in society and the world, implying a faithful reflection Cermin berbagai peristiwa yang ada di
masyarakat dan dunia, yang direfleksikan apa adanya Karenanya para pengguna sosial media
sering merasa tidak “bersalah” jika kontennya penuh dengan kekerasan, konflik, pornografi dan
berbagai keburukan lain, karena memang menurut mereka faktanya demikian, media hanya
sebagai refleksi fakta, terlepas dari suka atau tidak suka.

Ketiga, memandang sosial media sebagai filter, atau gatekeeper yang menyeleksi
berbagai hal untuk diberi perhatian atau tidak. Di sini khalayak “dipilihkan” oleh media tentang
apa-apa yang layak diketahui dan mendapat perhatian. Keempat, sosial media acapkali pula
dipandang sebagai guide penunjuk jalan atau interpreter, yang menerjemahkan dan menunjukkan
arah atas berbagai ketidakpastian, atau alternatif yang beragam. Kelima, sosial media dilihat
sebagai forum untuk mempresentasikan berbagai informasi dan ide-ide kepada khalayak, sehingga
memungkinkan terjadinya tanggapan dan umpan balik. Terakhir, sosial media dipandang sebagai
interlocutor yang tidak hanya sekadar tempat berlalu lalangnya informasi, tetapi juga partner
komunikasi yang memungkinkan terjadinya komunikasi interaktif.

Dari paparan Perdana tahun 2004 menjadi era awal maraknya layanan internet seperti
chatting, sosial media (dikenal sebagai media pertemanan saat itu), sharing video, dan juga
layanan jual-beli online yang sempat disalah gunakan. Dikarenakan oleh mudah dan murahnya
akses internet saat itu, para remaja bangsa Indonesia paling tidak seminggu sekali mengunjungi
warung internet untuk sekedar chatting melalui aplikasi relay chat yang dikenal dengan nama
MiRC dan juga browsing menggunakan internet explorer untuk mengakses situs pertemanan
favoritnya yaitu Friendster dan Myspace.

Kehidupan sosialisasi generasi muda khususnya remaja lewat sosial media saat itu masih
tergolong sampingan, hingga sampai di penghujung tahun 2008, tahun dimana Friendster dan
Myspace mulai berkurang penggunanya. Tahun 2008, situs sosial media Facebook telah mulai
menjamah generasi muda Indonesia. Sampai saat ini, Friendster sudah melakukan pengrombakan
website pertemanannya, karena kalah saing dengan Facebook.

Saat ini, Facebook dan sosial media yang lain seperti Twitter, Instagram, dan Path telah
merajai generasi muda khususnya remaja di Indonesia. Hal ini dikarenakan semakin mudah dan
murahnya biaya internet daripada tahun-tahun sebelumnya serta dapat diakses dari rumah melalui
komputer pribadi ataupun telepon seluler atau mampir ke warung internet dengan uang selembar,
hingga setiap menit mampu meluangkan waktu untuk sekedar memperbarui status, menyapa
teman, dan sebagainya. Hal ini juga dipicu dengan maraknya gadget Android maupun Blackberry
yang hampir dimiliki oleh mayoritas generasi muda. Dengan gadget itu, mereka membawa sosial
media kemanapun, bersosialisasi dimanapun dan kapanpun, bagai membawa dunianya didalam
saku.
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PENGGUNA “SOSIAL MEDIA” DAN PENGARUHNYA TERHADAP PERILAKU
BELAJAR REMAJA

Perkembangan berbagai model sosial media seperti facebook, Twitter, ataupun yang lainya
tentunya sangat mempengaruhi perilaku remaja dalam belajar di sekolah. Perilaku belajar adalah
suatu sikap yang muncul dari diri siswa dalam menanggapi dan meresponi setiap kegiatan belajar
mengajar yang terjadi, menunjukkan sikapnya apakah antusias dan bertanggung jawab atas
kesempatan belajar yang diberikan kepadanya. Perilaku belajar memiliki dua penilaian kualitatif
yakni baik dan buruk tergantung kepada individu yang mengalaminya, untuk meresponinya
dengan baik atau bahkan acuh tak acuh. Perilaku belajar juga berbicara mengenai cara belajar yang
dilakukan oleh remaja itu sendiri, sehingga dapat disimpulkan bahwa perilaku belajar adalah
merupakan cara atau tindakan yang berisi sikap atas pelaksanaan teknik- teknik belajar yang
dilaksanakan individu atau siapapun juga dalam waktu dan situasi belajar tertentu.

Surachmand (Dalam Rampengen, 1997) mengemukakan lima yang berhubungan dengan
perilaku belajar yang baik yaitu: (1) kebiasaan mengikuti pelajaran, (2) kebiasaan memantapkan
pelajaran, (3) kebiasaan membaca buku, (4) kebiasaan menyiapkan karya ruangan, (5) kebiasaan
menghadapi tujuan. Untuk meningkatkan kebiasaan belajar, sebaiknya lebih dulu menggariskan
berapa lama waktu yang digunakan untuk belajar, membagi waktu belajar, kapan dan dimana
belajar, seberapa baik berkonsentrasi dan bagaimana sikap dan metode yang digunakan dalam
belajar.

Kebiasaan belajar remaja erat kaitanya dengan penggunaan waktu, baik untuk belajar
maupun kegiatan lain yang menunjang belajar. Hal ini sesuai dengan pendapat Roestiah (dalam
Syukri, 1995) bahwa belajar yang efisien dapat dicapai apabila menggunakan strategi yang tepat,
yakni adanya pengaturan waktu, baik waktu untuk mengikuti kuliah, belajar dirumah, belajar
bersama/kelompok, maupun untuk mengikuti ujian. Strategi belajar yang efisien akan mengarah
pada hasil belajar yang maksimal.

Dalam proses belajar diperlukan perilaku belajar yang sesuai dengan tujuan pendidikan,
dimana dengan perilaku belajar tersebut tujuan pendidikan dapat dicapai secara efektif dan efisien,
sehingga prestasi akademik dapat ditingkatkan. Perilaku belajar sering juga disebut kebiasaan
belajar merupakan dimensi belajar yang dilakukan individu secara berulangan-ulangan sehingga
menjadi otomatis atau spontan. Perilaku ini akan mempengaruhi prestasi belajar. (Rampengan,
1997).  Menurut Endang Saryanti (2011) menyatakan ciri-ciri khusus yang menjadi karakteristik
perilaku belajar meliputi : (1). Perubahan intensional yaitu perubahan  yang terjadi dalam proses
belajar adalah berkat pengalaman atau praktik yang dilakukan dengan sengaja dan disadari, (2).
Perubahan positif dan aktif  yaitu perubahan yang terjadi karena proses belajar bersifat positif dan
aktif (3). Perubahan efektif dan fungsional yaitu perubahan yang timbul karena proses belajar
secara efektif, yakni berdaya guna.

Sehubungan dengan perkembangan sosial media yang semakin memasyarakat maka pola
perilaku remaja kaitanya dengan perilaku belajar juga mengalami pergeseran perubahan yang
cukup signifikan kearah yang negatif. Hal ini tentu harus menjadi perhatian kita bersama bahwa
pengaruh yang dtimbulkan dari sosial media ini dapat berdampak kepada proses belajar mengajar
yang akhirnya dapat mempengaruhi hasil belajar serta prestasi belajar siswa (remaja) yang
diperoleh.

SIMPULAN

Arus perkembangan kemajuan teknologi informasi yang sangat pesat saat ini terutama” media
sosial” membawa banyak sekali perubahan-perubahan didalam pola kehidupan bermasyarakat.
Salah satunya mempengaruhi pola kehidupan di lingkungan dunia pendidikan khususnya proses
belajar mengajarnya siswa (remaja) di sekolalah-sekolah.
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MENURUNKAN RASA KECEMASAN SAAT MENGHADAPI
TEST MELALUI LAYANAN PENGUASAAN KONTEN

DENGAN TEKNIK MANAJEMEN STRES PADA
SISWA KELAS XI IPS 2 SMA NEGERI 1

KOTA MAGELANG

Sri Narti
SMA Negeri 1 Magelang

sri_narti@ymail.com

ABSTRAK

Berdasarkan hasil identifikasi bahwa siswa SMA Negeri 1 Magelang ketika menghadapi test
menunjukkan  gejala sebagai berikut: ketakutan, takut gagal, tidak mampu berkonsentrasi,
khawatir akan masa depannya, tidak mampu rileks, detak jantung meningkat, gelisah atau gugup,
dan mudah letih. Hal tersebut merupakan indikator bahwa siswa SMA Negeri 1 Magelang
mengalami kecemasan saat menghadapi test semester. Peneliti berusaha menurunkan rasa
kecemasan saat menghadapi test melalui layanan penguasaan konten dengan teknik manajemen
stres pada siswa kelas XI.IPS.2 SMA Negeri 1 Magelang Semester genap Tahun ajaran
2013/2014. Tujuan dari penelitian ini adalah untuk mengetahui apakah kecemasan saat
menghadapi test pada siswa kelas XI IPS.2 SMA Negeri 1 Magelang semester genap tahun
pelajaran 2013/2014 dapat diturunkan dengan teknik manajemen stress melalui pemberian
layanan penguasaan konten. Penelitian dilakukan dengan 2 siklus dengan hasil bahwa layanan
penguasaan konten dengan teknik menejemen stress dapat untuk menurunkan kecemasan saat
menghadapi test semester pada siswa kelas XI. IPS. 2 SMA Negeri 1 Magelang tahun ajaran
2013/2014 semester genap. Hasil penelitian yang diperoleh adalah sebagai berikut: pada kondisi
awal rata-rata kecemasan siswa berada pada kategori sedang (dengan skor 65, 48) setelah diberi
tindakan 2 siklus berubah menjadi rata-rata berada pada kategori rendah (dengan skor 58, 03),
dan dari 29 orang siswa setelah diberi tindakan sejumlah 28 mengalami penurunan tingkat
kecemasan, hanya 1 orang siswa yang tidak mengalami penurunan tingkat kecemasan (tingkat
penurunan 28/29 X 100 = 96,55 %).

Kata Kunci: Kecemasan,Test, Layanan Penguasaan Konten, Teknik, Manajemen Stress

PENDAHULUAN

Berdasarkan pengamatan peneliti bahwa siswa di SMA Negeri 1 Magelang mengalami kecemasan
saat menghadapi test dengan menunjukkan gejala: tidak bisa mengikuti mata pelajaran tertentu
dengan alasan sakit sehingga harus mengikuti test susulan; sudah bel tanda waktu habis tidak
segera dikumpulkan ke pengawas; sudah bel tanda waktu masuk ke ruangan tidak segera masuk ke
ruangan tetapi masih membaca buku di luar ruangan. Dari hasil isian angket Siswa kelas XI.IPS.2
berjumlah 29 orang, ada 1 orang yang mengatakan senang dalam menghadapi test , 28 orang siswa
mengatakan cemas saat menghadapi test dengan alasan yang bervariasi seperti berikut: merasa
kawatir; gelisah; kemrungsung; galau; takut; gugup; tegang; bingung; panik; nervous; spaneng;
detak jantung meningkat; was-was; tidak tenang; menjadi kurang nafsu makan; takut soalnya sulit;
takut nilainya jelek dan takut gagal .

Kondisi di atas diperkirakan disebabkan siswa dalam kondisi cemas karena merasa
khawatir akan evaluasi hasil belajar sumatif yang akan dilaksanakan, karena mungkin berbagai hal
misalkan, ketidaksiapan mereka dalam menghadapi test, belajar kurang maksimal, atau pada hari
sebelumnya merasa kesulitan dalam memahami mata pelajaran tertentu, mungkin juga merasa
tidak yakin untuk meraih hasil yang optimal, bisa juga karena terlalu memforsir diri sehingga
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mengganggu kondisi kesehatannya atau kemungkinan faktor phsikis siswa yang harus menjadi
nomor satu (malu kalau tidak menjadi nomor satu).

Layanan yang diduga oleh peneliti bisa untuk menangani masalah kecemasan pada saat
menghadapi test yang dialami oleh siswa kelas XI.IPS.2 tahun ajaran 2013/2014 semester genap
yaitu dengan memberikan teknik manajemen stress melalui layanan penguasaan konten,  karena
layanan penguasaan kontent merupakan layanan bantuan kepada individu untuk menguasai
kemampuan atau kompetensi tertentu melalui kegiatan belajar. Dengan penguasaan kontent,
individu diharapkan mampu memenuhi kebutuhannya serta mengatasi masalah-masalah yang
dialaminya.

Manajemen stress diartikan sebagai kemampuan penggunaan sumber daya (manusia)
secara efektif untuk mengatasi segala gangguan atau kekacauan mental serta emosional yang
muncul sebagai respon. Bisa dipahami bahwa manajemen stress adalah sebuah kecakapan dalam
menghadapi tantangan dengan cara mengendalikan tanggapan (respon) secara proporsional dengan
demikian manusia akan bisa memperbaiki kualitas hidupnya. Kemampuan mengolah ini tidak
datang begitu saja tetapi didapatkan melalui sebuah proses dalam hal ini yaitu melalui pemberian
layanan penguasaan konten. Stress sesungguhnya tidak akan terjadi jika seseorang mampu
membentengi dirinya dari segala macam tekanan eksternal. Dalam penelitian ini dirumuskan
masalah bagaimanakah layanan penguasaan konten dengan teknik menejemen stress dapat
menurunkan kecemasan saat menghadapi test pada siswa kelas XI IPS.2 SMA Negeri 1 Magelang
semester genap tahun pelajaran 2013/2014? Dengan demikian, peneliti ingin mengetahui
bagaimanakah layanan penguasaan konten dengan teknik menejemen stress dapat menurunkan
kecemasan saat menghadapi test pada siswa kelas XI IPS.2 SMA Negeri 1 Magelang semester
genap tahun pelajaran 2013/2014.

Secara teoritis penelitian ini diharapkan memberikan manfaat: (1) Sebagai wawasan
dalam ilmu penelitian khususnya layanan penguasaan konten dengan teknik manajemen stres, (2)
Memberikan bukti empirik tentang layanan penguasaan konten dengan teknik manajemen strees
untuk menurunkan rasa cemas siswa pada saat menghadapi test. Secara Praktis hasil penelitian ini
diharapkan dapat memberikan  manfaat: (1) Bagi Guru Bimbingan dan Konseling:  Sebagai
pendekatan yang dapat dipilih dalam membantu siswa menurunkan stres pada saat menghadapi
test, (2) Bagi Kepala Sekolah: Sebagai bahan pertimbangan dalam menyediakan sarana prasarana
kepada guru pembimbing untuk menyelenggarakan layanan penguasaan konten.

METODE

Penelitian ini dilakukan di SMA Negeri 1 Magelang, Jln Cepaka No.1 Magelang, Jawa Tengah,
yang mengambil obyek pada kelas XI.IPS.2. Peneliti mengambil lokasi penelitian ini untuk
penelitian Bimbingan dan Konseling karena kelas tersebut adalah salah satu kelas yang menjadi
tugas peneliti. Penelitian ini dilaksanakan selama 3 bulan yaitu pada bulan April , Mei dan Juni
tahun ajaran 2013/2014 semester 2, waktu 3 bulan tersebut meliputi: tahap persiapan, tahap
pelaksanaan, dan tahap pelaporan.

Subyek penelitian adalah siswa kelas XI.IPS.2 SMA Negeri 1 Magelang semester genap
tahun ajaran 2013/2014 sebanyak 29 orang, berkaitan dengan menurunkan kecemasan saat
menghadapi tes semester melalui layanan penguasaan konten dengan teknik menejemen stress.
Sumber data adalah : 1) Teman sejawat sebagai observer untuk mengetahui data ketepatan
prosedur pemberian layanan, 2) Siswa untuk memperoleh data kecemasan dan untuk memperoleh
data penilaian segera.

Teknik pengumpul data yang dipergunakan adalah: (a) Skala Kecemasan, Yaitu sebuah
alat untuk mengukur tingkat kecemasan siswa yang mana di dalam penelitian ini akan digunakan
untuk mengukur tingkat kecemasan siswa sebelum diberi tindakan dan setelah diberi tindakan, (b)
Metode observasi, yaitu dengan melakukan pengamatan langsung terhadap tindakan yang
dilakukan peneliti selama kegiatan, yang dilakukan oleh kolaboran sebagai observer, (c) Hasil
isian penilaian segera dari siswa.

Alat  Pengumpulan Data yang dipergunakan meliputi: (a) Data tingkat kecemasan siswa,
jumlah responden 29 orang siswa, alat yang digunakan ialah Skala keceemasan, skala kecemasan
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yang digunakan adalah skala kecemasan dari HARS (Hamilton Anxiety Rating Scale) dengan item
yang dimodivikasi. Skala HARS merupakan pengukuran kecemasan yang didasarkan pada
munculnya symptom pada individu yang mengalami kecemasan.,(b) Data pelaksanaan pemberian
layanan yang dilakukan oleh peneliti apakah sesuai dengan pedoman, responden adalah peneliti,
alat yang digunakan adalah pedoman observasi, (c) Penilaian segera secara tertulis kepada siswa
untuk mengetahui pemahaman, perasaan dan rencana tindakan siswa setelah mengikuti kegiatan
(UCA).

Agar data yang dikumpulkan untuk penelitian valid maka proses pengumpulan data
dilakukan dengan membandingkan antara data yang diperoleh pada saat kondisi awal sebelum
dilakukan tindakan dengan data yang diperoleh setelah melalui tindakan pada setiap siklus dan
juga membandingkan antara kondisi awal dengan kondisi terakhir setelah diberi tindakan dua
siklus, sebagai tindakan deskriptif kuantitatif dan juga dengan menggunakan analisis hasil
observasi dan hasil jawaban penilaian segera dari siswa secara tertulis, sebagai diskripsi kualitatif.

Dalam menganalisis data penelitian tindakan Bimbingan dan Konseling, kegiatan yang
dilakukan adalah menghitung skor dari pengukuran skala kecemasan yang dilakukan pada sebelum
dilakukan tindakan maupun setelah dilakukan tindakan dari setiap siklus , melihat hasil
pengamatan aktivitas siswa selama mengikuti kegiatan, melihat hasil observasi selama kegiatan
dan jawaban siswa setelah mengikuti kegiatan. Penelitian dilakukan dengan Prosedur sebagai
berikut: Pertama, pra Tindakan dengan kegiatan Melakukan pre-test dengan menggunakan  skala
kecemasan untuk mengetahui tingkat kecemasan siswa sebelum diberi tindakan layanan
penguasaan konten dengan menggunakan teknik menejemen stress. Kedua, pelaksanaan dengan
kegiatan :

Kegiatan Siklus I

Planing
Di dalam planning langkah-langkah yang dilakukan adalah: menyusun rencana pemberian layanan
(RPL); melakukan koordinasi dengan kolaboran sebagai observer; menyiapkan perlengkapan
administrasi yang diperlukan; menyiapkan media yang akan digunakan; dan menyiapkan alat-alat
yang akan digunakan untuk melaksanakan tindakan.

Tindakan
Pendekatan Layanan penguasaan konten diselenggarakan secara langsung dan tatap muka, dengan
format klasikal. Penyelenggara layanan secara aktif menyajikan bahan, memberikan contoh,
merangsang, mendorong dan menggerakkan para peserta untuk berpartisipasi aktif  mengikuti
kegiatan layanan. Konselor/peneliti menegakkan dua nilai proses pembelajaran, Yaitu: (a) High-
touch, yaitu sentuhan-sentuhan tingkat tinggi yang mengenai aspek-spek kepribadian dan
kemanusiaan peserta layanan terutama aspek-aspek afektif, semangat, sikap, nilai dan moral,
melalui kewibawaan, kasih sayang dan kelembutan, keteladanan, pemberian penguatan dan
tindakan tegas yang mendidik. (b) High-tech yaitu teknologi tingkat tinggi untuk menjamin
kualitas penguasaan konten, melalui materi pembelajaran, metode pembelajaran, alat bantu
pembelajaran, lingkungan pembelajaran, dan penilaian hasil pembelajaran
Teknik yang digunakan dalam layanan penguasaan konten ialah: (a) Penyajian, yaitu Konselor
menyajikan pokok materi konten setelah para peserta disiapkan sebagaimana mestinya, (b) Tanya
jawab dan diskusi, Konselor mendorong partisipasi aktif dan langsung parasiswa, untuk
memantapkan wawasan dan pemahaman siswa, serta berbagai kaitan dalam segenap aspek-aspek
konten, (c) Kegiatan lanjutan, sesuai dengan penekanan aspek tertentu dari konten dilakukan
berbagai kegiatan lanjutan, berupa: diskusi kelompok dan latihan terbatas.

Evaluasi
Dengan pertanyaan tertulis untuk mengetahui pemahaman, perasaan dan rencana tindakan siswa
setelah mengikuti kegiatan (UCA) dan melakukan pengukuran dengan skala kecemasan untuk
mengetahui tingkat kecemasan siswa setelah diberi layanan.
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Refleksi
Kegiatan ini mencermati, mengkaji dan menganalisis secara mendalam dan menyeluruh, tindakan
yang dilaksanakan didasarkan  pada data yang telah dikumpulkan melalui jawaban siswa secara
tertilis dan berdiskusi dengan kolaboran tentang hasil observasi selama kegiatan, kemudian
dianalisis dan hasilnya dsebagai refleksikan untuk perencanaan siklus selanjutnya, pada siklus ke
dua tahapan-tahapan yang ditempuh sama dengan tahapan pertama, perbedaannya kalau siklus
pertama pada perencanaan didasarkan dari  hasil kondisi awal tapi pada siklus kedua perncanaan
didasarkan pada hasil reflksi siklus pertama.

Kegiatan Siklus II

Kegiatan siklus II meliputi: pertama, siswa yang tidak mengalami peningkatan pada siklus I,
diidentifikasi penyebabnya; kedua, siswa yang tidak mengalami peningkatan pada siklus I, diberi
perhatian khusus pada pelaksanaan siklus II; tiga, pelaksanaan layanan penguasaan konten dengan
teknik menejemen stres pada siklus I yang tidak sesuai dengan prosedur yang telah ditetapkan
maka diperbaiki pada siklus II; keempat, bagi siswa yang hasil penilaian segeranya masih belum
positif UCA nya maka diberi perhatian lebih pada siklus II

Evaluasi Dan Tindak lanjut yang dilakukan yaitu: Setelah selesai dilakukan kegiatan,
dilakuakn penilaian segera dengan cara memberikan pertanyaan secara tertulis untuk dijawab oleh
peserta untuk mengetahui UCA siswa, dan setelah selesai dilakukan kegiatan layanan maka
dilakukan pengukuran tingkat kecemasan siswa dengan menggunakan skala kecemasan  yang
sudah disiapkan, Serta melakukan diskusi dengan kolaboran untuk membahas hasil pengamatan
selama dilakukan kegiatan. Apabila ada  siswa yang tidak mengalami penurunan tingkat
kecemasannya setelah mengikuti kegiatan maka perlu dilakukan analisis data lebih lanjut terhadap
siswa yang bersangkutan untuk diberi layanan lain yang tepat.

Penelitian tindakan Bimbingan dan Konseling ini dikatakan berhasil apabila tercermin
adanya penurunan tingkat kecemasan siswa,  dan perlakuan tindakan peneliti sesuai dengan
prosedur tindakan yang sesuai dengan pedoman pemberian layanan penguasaan konten dengan
teknik menejemen stres yang telah direncanakan, serta hasil penilaian segera positif (UCA) yaitu
siswa memahami materi, merasa memperoleh manfaat dan rencana tindakan setelah mengikuti
kegiatan positif.

HASIL

Deskripsi  Pra Tindakan

Sebelum dilakukan tindakan terlebih dahulu dilakukan pengukuran kecemasan siswa dengan
menggunakan skala kecemasan, hal ini bertujuan untuk mengetahui kondisi kecemasan siswa pada
awal sebelum diberi perlakuan, sebagai pre-test.

Tabel 1 Kecemaasan Siswa Pada Kondisi Awal (pre-test)

No Identitas
Skor Masing-masing Aspek

Skor  Total Kategori
Aspek I Aspek II Aspek III

1. 1314/IPS.2/01 38/T 25/S 12/R 75 Sedang
2. 1314/IPS.2/02 18/R 25/S 13/R 56 Rendah
3. 1314/IPS.2/03 25/S 24/S 13/R 62 Sedang
4. 1314/IPS.2/04 27/S 13/R 14/R 54 Rendah
5. 1314/IPS.2/05 13/R 13/R 12/R 38 Rendah
6. 1314/IPS.2/06 17/R 26/S 18/R 61 Sedang
7. 1314/IPS.2/07 16/R 18/R 29/S 63 Sedang
8. 1314/IPS.2/08 14/R 11/R 13/R 38 Rendah
9. 1314/IPS.2/09 25/S 12/R 13/R 50 Rendah

10. 1314/IPS.2/10 26/S 24/S 12/R 62 Sedang
11. 1314/IPS.2/11 25/S 18/R 20/R 63 Sedang
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12. 1314/IPS.2/12 28/S 17/R 18/R 63 Sedang
13. 1314/IPS.2/13 25/S 16/R 20/R 61 Sedang
14. 1314/IPS.2/14 14/R 37/T 11/R 62 Sedang
15. 1314/IPS.2/15 25/S 11/R 37/T 83 Sedang
16. 1314/IPS.2/16 16/R 17/R 32/S 65 Sedang
17. 1314/IPS.2/17 25/S 25/S 26/S 76 Sedang
18. 1314/IPS.2/18 27/S 25/S 25/S 77 Sedang
19. 1314/IPS.2/19 26/S 37/T 14/R 77 Sedang
20. 1314/IPS.2/20 26/S 26/S 27/S 79 Sedang
21. 1314/IPS.2/21 27/S 37/T 25/S 89 Sedang
22. 1314/IPS.2/22 25/S 26/S 26/S 77 Sedang
23. 1314/IPS.2/23 25/S 24/S 26/S 75 Sedang
24. 1314/IPS.2/24 26/S 25/S 14/R 65 Sedang
25. 1314/IPS.2/25 18/R 17/R 30/S 65 Sedang
26. 1314/IPS.2/26 25/S 25/S 13/R 63 Sedang
27. 1314/IPS.2/27 19/R 26/S 19/R 64 Sedang
28. 1314/IPS.2/28 20/R 18/R 14/R 52 Rendah
29. 1314/IPS.2/29 33/T 25/S 26/S 84 Sedang
Keterangan: R=Rendah, S=Sedang, T=Tinggi

Berdasarkan dengan tabel di atas bisa disimpulkan bahwa kondisi tingkat kecemasan siswa kelas
XI.IPS.2 pada konsisi awal adalah sebagai berikut: 1) Pada aspek I (Manifestasi kognitif yang
tidak terkendali) yang temasuk kategori rendah berjumlah 10  orang, yang termasuk kategori
sedang berjumlah 17 dan yang termasuk kategori tinggi berjumlah 2 orang ; 2) Pada aspek II
(Manifestasi afektif yang tidak terkendali) yang temasuk kategori rendah berjumlah 12 orang, yang
termasuk kategori sedang berjumlah 14 dan yang termasuk kategori tinggi berjumlah 3 ; 3) Pada
aspek III (Perilaku motorik yang tidak terkendali) yang temasuk kategori rendah berjumlah 18
orang, yang termasuk kategori sedang berjumlah 10 dan yang termasuk kategori tinggi berjumlah
1 orang; pada skor total (seluruh aspek) yang temasuk kategori rendah berjumlah 6 orang yang
termasuk kategori sedang berjumlah 23 dan yang termasuk kategori tinggi berjumlah 0.

Deskripsi Siklus I

Perencanaan
Pada tahap perncanaan ini dilakukan kegitan mempersiapkan segala sarana yang dibutuhkan,
meliputi : Daftar hadir siswa, materi konsep dasar kecemasan dan menejemen stress dari berbagai
sumber dan rencana pelaksanaan layanan.

Pelaksanaan
Pada tahap pelaksanan kegiatan dilakukan melalui tiga tahap yaitu : tahap kegiatan awal yaitu
pendalaman pemahaman konsep kecemasan dan menejemen stres, tahap kegiatan yaitu melakukan
diskusi kelompok dan latihan terbatas, tahap penutup yaitu melakukan pengukuran dengan skala
kecemasan. Lebih rinci dapat dilihat pada uarain berikut:

Kegiatan Awal
Kegiatan yang dilakukan adalah membahas teori kecemasan dan menejemen stress secara luas dan
mendalam dalam rangka menanamkan pemahaman tentang konsep dasar kecemasan dan
menejemen stress kepada siswa.

Kegiatan Menejemen Stress dengan Rileksasi
Pada kegiatan menejemen stress ini, guru berperan sebagai pemandu kegiatan dan siswa
melakukan kegiatan sesuai dengan apa yang di perintahkan oleh guru atau salah satu siswa yang
menguasai tentang teknik rileksasi.
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Kegiatan Penutup
Setelah kegiatan layanan penguasaan konten dengan teknik teknik menejemen stress dilakukan
maka selanjutnya dilakukan evaluasi dengan menggunakan skala kecemasan untuk mengetahui
perubahan kecemasan siswa, dan selama dilakukan tindakan peneliti sambil melakukan
pengamatan terhadap aktifitas siswa dan observer (Kolaboran) melakukan observasi kegiatan
peneliti apakah dalam pelaksanaannya sesuai dengan konsep layanan penguasaan konten. Adapun
hasil yang diperoleh adalah sebagai berikut:

Hasil Pengukuran dengan Skala Kecemasan

Setelah dilakukan tindakan berupa layanan penguasaan konten dengan teknik menejemen stres,
kemudian diakhiri dengan kegiatan post-test dengan menggunakan skala kecemasan. Kegiatan
pengukuran ini bertujuan untuk mengetahui sejauh mana perubahan yang terjadi setelah mendapat
perlakuan siklus I.
Selanjutnya akan kita lihat Perbandingan tingkat kecemasan masing-masing siswa antara kondisi
awal (pre-test) dengan kondisi setelah diberi tindakan siklus I.

Tabel 2 Perbedaan  tingkat kecemasan siswa antara pre-test dan post-test siklus I
No Identitas Pre- test Post-test siklus I Keterangan
1. 1314/IPS.2/01 75 66 Pre-test ke siklus I menurun
2. 1314/IPS.2/02 56 54 Pre-test ke siklus I menurun
3. 1314/IPS.2/03 62 58 Pre-test ke siklus I menurun
4. 1314/IPS.2/04 54 50 Pre-test ke siklus I menurun
5. 1314/IPS.2/05 38 38 Pre-test ke siklus I staknan
6. 1314/IPS.2/06 61 56 Pre-test ke siklus I menurun
7. 1314/IPS.2/07 63 57 Pre-test ke siklus I menurun
8. 1314/IPS.2/08 38 38 Pre-test ke siklus I staknan
9. 1314/IPS.2/09 50 48 Pre-test ke siklus I menurun

10. 1314/IPS.2/10 62 59 Pre-test ke siklus I menurun
11. 1314/IPS.2/11 63 58 Pre-test ke siklus I menurun
12. 1314/IPS.2/12 63 57 Pre-test ke siklus I menurun
13. 1314/IPS.2/13 61 58 Pre-test ke siklus I menurun
14. 1314/IPS.2/14 62 57 Pre-test ke siklus I menurun
15. 1314/IPS.2/15 83 69 Pre-test ke siklus I menurun
16. 1314/IPS.2/16 65 62 Pre-test ke siklus I menurun
17. 1314/IPS.2/17 76 70 Pre-test ke siklus I menurun
18. 1314/IPS.2/18 77 70 Pre-test ke siklus I menurun
19. 1314/IPS.2/19 77 71 Pre-test ke siklus I menurun
20. 1314/IPS.2/20 79 73 Pre-test ke siklus I menurun
21. 1314/IPS.2/21 89 82 Pre-test ke siklus I menurun
22. 1314/IPS.2/22 77 73 Pre-test ke siklus I menurun
23. 1314/IPS.2/23 75 70 Pre-test ke siklus I menurun
24. 1314/IPS.2/24 65 60 Pre-test ke siklus I menurun
25. 1314/IPS.2/25 65 60 Pre-test ke siklus I menurun
26. 1314/IPS.2/26 63 60 Pre-test ke siklus I menurun
27. 1314/IPS.2/27 64 61 Pre-test ke siklus I menurun
28. 1314/IPS.2/28 52 50 Pre-test ke siklus I menurun
29. 1314/IPS.2/29 84 78 Pre-test ke siklus I menurun

Keterangan: Dari pre-test ke siklus I yang staknan berjumlah 2 orang, dan yang
mengalami penurunan tingkat kecemasannya berjumlah 27 orang
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Dari tabel di atas dapat disimpulkan bahwa setelah mendapat tindakan siklus I tingkat kecemasan
siswa dari sejumlah 29 orang yang mengalami penurunan skor sejumlah 27 orang dan yang tidak
mengalami penurunan skor berjumlah 2 orang.

Refleksi

Dari kegiatan pada siklus I masih ada 2 orang yang belum mengalami penurunan tingkat
kecemasannya. Dari hasil pengamatan oleh Observer bahwa dalam pelaksanaan masih ada
beberapa yang belum sesuai dengan konsep yaitu pada saat menyelenggarakan diskusi kelompok
dengan mendorong seluruh anggota untuk berperan aktif masih belum optimal karena masih ada
beberapa anggota kelompok yang tidak aktif dalam mengikuti diskusi kelompok dan pada saat
menyelenggarakan latihan terbatas (melakukan kegiatan rileksasi) masih ada beberapa siswa yang
belum tergerakkan (merasa malu untuk melakukan latihan di depan kelas). Berdasarkan penilaian
segera masih ada 4 orang siswa yang belum memahami konsep. Selanjutnya kegiatan pada siklus
II perlu diusahakan secara optimal dalam pelaksanaannya sesuai dengan konsep maupun prosedur.
Untuk 4 orang yang pada siklus I masih belum memahami konsep maka pada siklus II perlu
mendapat perhatian lebih, pada saat kegiatan diskusi kelompok perlu pendampingan lebih serius
agar semua anggota mengikuti dengan aktif dan pada saat melakukan latihan terbatas semua siswa
perlu diberi motivasi yang serius agar tidak ada yang merasa malu dalam melaksanakan latihan di
depan kelas.

Deskripsi Siklus II

Pelaksanaan tindakan pada siklus II ini sama dengan siklus I namun ada sedikit perbedaan, yaitu
pada 4 orang siswa yang belum paham dan pada 2 orang siswa yang belum mengalami perubahan
pada siklus I lebih diberi perhatian, pada pelaksanaan diskusi diusahakan semua siswa bisa
mengikuti dengan aktif yaitu dengan pembagian kelompok secara hiterogen anggotanya antara
yang pada siklus I aktif dengan yang tidak aktif serta semua siswa bisa melakukan latihan terbatas
dengan optimal.

Pembahasan Antar Siklus

Setelah dilakukan tindakan 2 kali siklus maka bisa diketahui perubahan tingkat kecemasan  yang
terjadi pada masing-masing siswa kelas XI.IPS.2 dengan membandingkan kondisi awal, setelah
diberi tindakan siklus I dan setelah diberi tindakan siklus II. Adapun perbandingan tingkat
kecemasan siswa sejak pada kondisi awal, kondisi setelah mendapat tindakan siklus I maupun
kondisi setelah mendapat tindakan siklus II. Adapaun perubahan kecemasan yang terjadi pada
masing-masing siswa dapat dilihat pada tabel berikut:

Tabel 3 Proges  kecemasan siswa Pada kondisi awal (pre-test), setelah tindakan siklus I (post-
test siklus I) dan setelah tindakan siklus II ( post-test siklus II)

No Identitas Pre- test
Post-test
siklus I

Post-test
siklus II

Progres setelah tindakan
siklus I dan setelah
tindakan siklus II

1. 1314/IPS.2/01 75 66 61 Menurun, menurun
2. 1314/IPS.2/02 56 54 51 menurun, menurun
3. 1314/IPS.2/03 62 58 55 Menurun, menurun
4. 1314/IPS.2/04 54 50 47 Menurun, menurun
5. 1314/IPS.2/05 38 38 37 Staknan, menurun
6. 1314/IPS.2/06 61 56 53 Menurun, menurun
7. 1314/IPS.2/07 63 57 51 Menurun, menurun
8. 1314/IPS.2/08 38 38 38 Staknan, staknan
9. 1314/IPS.2/09 50 48 47 Menurun, menurun
10. 1314/IPS.2/10 62 59 55 Menurun, menurun
11. 1314/IPS.2/11 63 58 56 Menurun, menurun
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12. 1314/IPS.2/12 63 57 53 Menurun, menurun
13. 1314/IPS.2/13 61 58 57 Menurun, menurun
14. 1314/IPS.2/14 62 57 54 Menurun, menurun
15. 1314/IPS.2/15 83 69 65 Menurun, menurun
16. 1314/IPS.2/16 65 62 59 Menurun, menurun
17. 1314/IPS.2/17 76 70 66 Menurun, menurun
18. 1314/IPS.2/18 77 70 66 Menurun, menurun
19. 1314/IPS.2/19 77 71 68 Menurun, menurun
20. 1314/IPS.2/20 79 73 70 Menurun, menurun
21. 1314/IPS.2/21 89 82 75 Menurun, menurun
22. 1314/IPS.2/22 77 73 69 Menurun, menurun
23. 1314/IPS.2/23 75 70 67 Menurun, menurun
24. 1314/IPS.2/24 65 60 58 Menurun, menurun
25. 1314/IPS.2/25 65 60 59 Menurun, menurun
26. 1314/IPS.2/26 63 60 58 Menurun, menurun
27. 1314/IPS.2/27 64 61 60 Menurun, menurun
28. 1314/IPS.2/28 52 50 50 Menurun, staknan
29. 1314/IPS.2/29 84 78 68 Menurun, menurun

Jumlah 1.899 1.763 1.683
Rata-rata skor 65,48 60,79 58,03

Keterangan:
1. Dari pre-test ke siklus I yang staknan (tidak menurun) berjumlah: 2 orang
2. Dari siklus I ke siklus II yang staknan (tidak menurun) berjumlah: 2 orang
3. Dari siklus pre-test ke siklus II yang staknan (tidak menurun) berjumlah: 1 orang

Dari tabel di atas, diketahui bahwa setelah mendapat tindakan  siklus I yang tidak mengalami
perubahan berjumlah 2 orang dibandingkan kondisi awal, dan setelah mendapat tindakan siklus II
yang tidak mengalami perubahan berjumlah 1 orang dibandingkan dengan kondisi awal, dengan
demikian dari 29 orang setelah diberi tindakan 2 siklus yang tidak mengalami perubahan
dibandingkan dengan kondisi awal berjumlah 1 orang yaitu nomor 8 (1314/IPS.2/08). Dari 29
orang setelah diberi tindakan layanan penguasaan konten dengan teknik menejemen stress 2 siklus,
tingkat kecemasan siswa pada saat menghadapi tes semester yang mengalami penurunan sejumlah
28 orang dan yang satu orang tidak mengalami penurunan ( tingkat penurunan sebesar 28/29 X
100 = 96,55 %).

Selanjutnya penulis sampaikan perubahan kecemasan siswa kelas XI.IPS.2 pada saat
kondisi awal, setelah mendapat tindakan siklus I dan setelah mendapat tindakan siklus II dalam
bentuk grafik sebagai berikut:

Gambar 1 Grafik perkembangan kecemasan siswa kelas XI.IPS.2 mulai dari pre-test, post-
test siklus I dan post-test siklus II

Keteragan:
1. Kecemasan siswa pada kondisi awal
2. Kecemasan siswa setelah mendapat tindakan siklus I
3. Kecemasan siswa setelah mendapat tindakan siklus II
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Secara teoritis dapat dibuktikan bahwa setelah diadakan penelitian tindakan bimbingan
dan konseling untuk menurunkan tingkat kecemasan siswa kelas XI.IPS.2 tahun pelajaran
2013/2014 semester genap melalui layanan penguasaan konten dengan teknik menejemen stress
menunjukkan adanya penurunan, terbukti bahwa pada pra tindakan (kondisi awal), kecemasan
kelas XI.IPS.2 skor rata-rata 65,48 (kategori sedang) setelah diberi tindakan 2 siklus berubah
menjadi  skor rata-rata 58,03 (kategori rendah).

Dari hasil penilaian segera selama proses kegiatan, dalam pemberian tindakan yang
belum optimal adalah  dalam menyelenggarakan diskusi kelompok dengan mendorong seluruh
anggota untuk berperan aktif, yaitu masih ada beberapa siswa yang belum mengikuti kegiatan
diskusi dengan aktif. Dari penilaian hasil setelah diberi tindakan dua siklus masih ada 2 orang
siswa yang belum faham.

SIMPULAN

Layananan penguasaan konten dengan teknik menejemen stress dapat untuk menurunkan
kecemasan saat menghadapi test semester pada siswa kelas XI. IPS. 2 SMA Negeri 1 Magelang
tahun ajaran 2013/2014 semester genap dengan indikator pada kondisi awal rata-rata kecemasan
siswa berada pada kategori sedang (dengan skor 65, 48) setelah diberi tindakan 2 siklus berubah
menjadi rata-rata berada pada kategori rendah (dengan skor 58, 03), dan dari 29 orang siswa
setelah diberi tindakan sejumlah 28 mengalami penurunan tingkat kecemacan, masih ada 1 orang
siswa yang tidak mengalami penurunan tingkat kecemacan.
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PEMBELAJARAN BIOLOGI DI SMA
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SMA Negeri 8 Yogyakarta
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ABSTRAK

Penelitian ini bertujuan untuk menganalisis faktor-faktor yang mempengaruhi efektivitas
pembelajaran biologi dalam membentuk karakter ilmiah (sikap ilmiah) di SMA. Variabel
independen dalam penelitian ini adalah kinerja guru dan kinerja siswa, sedangkan sikap ilmiah
sebagai variabel dependen. Subjek penelitian adalah 120 peserta dari 3 SMA di kota Yogyakarta.
Teknik pengumpulan data dengan kuesioner.  Kuesioner diberikan kepada  6 guru dan 120
peserta didik kelas X. Teknik analisis data dengan analisis regresi linier ganda. Hasil analisis
data menunjukkan reliabilitas instrumen untuk kinerja guru sebesar 0,908, reliabilitas instrumen
untuk kinerja peserta didik sebesar 0,903 dan reliabilitas instrumen untuk instrumen sikap ilmiah
sebesar 0,805. Hasil analisis reliabilitas instrumen menunjukkan instrumen dapat digunakan
untuk mengukur hubungan kinerja guru dan kinerja peserta didik dengan sikap ilmiah. Uji asumsi
klasik  menunjukkan  hasil  uji normalitas sebesar  0,870 sehingga dapat disimpulkan nilai
residual terdistribusi normal.  Uji asumsi multikolinearitas diperoleh VIF (Varian Inflation
Factor)  sebesar 1,877 (kurang dari 10)  dan nilai tolerance sebesar 0,533  (kurang dari 0,10)
maka dapat disimpulkan bahwa variabel independen terbebas dari masalah multikolinearitas.
Hasil uji autokorelasi dapat dilihat dari nilai Durbin-Watson (DW) sebesar 2,130  (mendekati 2)
sehingga dapat disimpulkan bahwa tidak ada aoutokorelasi antar variabel kinerja guru  dan
kinerja peserta didik terhadap sikap ilmiah.  Hasil analisis  regresi ganda menunjukkan hasil
koefisien regresi ganda R sebesar 0,473.  Koefisian tersebut signifikan karena nilai F sebesar
16,821 dengan signifikasi 0,000.   Untuk persamaan garis regresi diketahui  nilai konstanta
sebesar 62,425, harga koefisien X1 sebesar 0,261 dan harga koefisien X2 sebesar 0,190. Hasil ini
menunjukkan bahwa kinerja guru dan kinerja peserta didik secara bersama-sama terbukti
mempengaruhi  sikap ilmiah peserta didik dalam pembelajaran biologi di SMA.

Kata Kunci :  Kinerja Guru, Kinerja Peserta Didik, Sikap Ilmiah

PENDAHULUAN

Guru mempunyai peran yang penting dalam proses pembelajaran. Kegiatan guru di dalam kelas
menjadi proses awal perbaikan mutu pendidikan.  Kemampuan guru merancang dan melaksanakan
pembelajaran yang bermakna bagi peserta didik untuk mengembangkan ranah kognitif, afektif dan
psikomotor  mempengaruhi hasil pembelajaran. Kinerja guru dalam KBM menentukan aktivitas
dan pengalaman yang diperoleh  peserta didik dalam pembelajaran. Oleh karena itu kinerja guru
dan kinerja peserta didik dalam proses pembelajaran sepantasnya menjadi fokus dalam evaluasi
program pembelajaran.

Pembelajaran biologi adalah pembelajaran  yang melatih anak menguasai metode ilmiah
untuk menemukan produk sains melalui investigasi. Materi ajar  dalam pembelajaran biologi
seperti halnya pembelajaran sains meliputi 3 unsur pokok yaitu proses atau metode ilmiah, produk
ilmiah dan sikap ilmiah (Carind and Sund, 1989 : 4-5). Mintzes, Wandersee dan Novak (2005:  10
– 13 ) menyatakan bahwa pembelajaran sains telah mengalami pergeseran  dari belajar hafalan
menjadi belajar bermakna.  Belajar hafalan terjadi jika pembelajar tidak berusaha menghubungkan
konsep  baru dengan konsep sebelumnya. Dari pengertian tersebut dapat diketahui bahwa
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pembelajaran biologi menekankan pembelajaran bermakna melalui proses ilmiah untuk menguasai
konsep ilmiah dan sikap ilmiah.

Untuk mengidentifikasi dan mencari fokus masalah, peneliti telah menyebarkan
kuesioner kepada 10 guru biologi  SMA di kota Yogyakarta. Kuesioner dirancang untuk
memperoleh informasi tentang persepsi guru terhadap kurikulum, pelaksanaan pembelajaran
biologi, evaluasi pembelajaran biologi   dan faktor-faktor yang mempengaruhi  mutu pembelajaran
biologi. Informasi yang diperoleh antara lain: 1) perbaikan pendidikan tidak ditentukan oleh
kurikulum yang berlaku tetapi oleh proses pembelajaran di kelas dan efektivitas interaksi guru-
peserta didik,  2)  substansi penting dalam pembelajaran biologi yang selalu ada dalam setiap
kurikulum yang berlaku adalah:  apentingnya penilaian kognitif, afektif dan psikomotor, penilaian
otentik peserta didik,   ketrampilan proses  dan keterlibatan peserta didik secara aktif dalam
pembelajaran.

Hasil angket guru juga menunjukkan adanya pendapat  bahwa kemampuan guru untuk
membuat inovasi pembelajaran,  penerapan materi pembelajaran biologi dalam kehidupan sehari-
hari dan keterlibatan peserta didik dalam menemukan konsep sendiri merupakan faktor yang
berperanan dalam menentukan keberhasilan pembelajaran biologi di SMA. Pendapat ini sesuai
dengan hakekat pembelajaran bermakna dan teori konstruktivisme.

Penelitian ini difokuskan  pada analisis regresi untuk mengetahui hubungan kinerja guru
dan kinerja peserta didik terhadap sikap ilmiah. Penelitian bertujuan untuk menganalisis faktor-
faktor yang mempengaruhi efektivitas pembelajaran biologi dalam membentuk karakter ilmiah
(sikap ilmiah) dalam pembelajaran biologi di SMA.

METODE

Objek Penelitian

Responden penelitian ini adalah  6 guru dan 120 peserta didik kelas X di SMA Negeri 3
Yogyakarta, SMA Negeri 5 Yogyakarta dan SMA Negeri 11 Yogyakarta. Pemilihan sekolah
berdasarkan level sekolah ditinjau dari input peserta didik. Setiap sekolah diambil 2 kelas dan 2
guru pengampu mata pelajaran biologi kelas X. Jumlah kuesioner peserta didik yang kembali 183
tetapi yang lengkap dan dapat diolah ada 120 kuesioner.

Definisi Operasional Variabel

Variabel-variabel yang digunakan dalam penelitian ini meliputi kinerja guru, kinerja peserta didik
sebagai variabel independen dan sikap ilmiah sebagai variabel dependen.

Kinerja Peserta Didik
Kinerja peserta didik adalah kemampuan peserta didik dalam menunjukkan ketrampilan proses
sains  dan partisipasi peserta didik selama proses pembelajaran. Ketrampilan proses sains
merupakan proses-proses yang dijabarkan dari pengamatan terhadap apa yang dilakukan oleh
seorang ilmuwan. Indikator ketrampilan proses sains dikembangkan dari  Subiyanto (1988: 14)
meliputi ketrampilan proses dasar: 1) observasi, 2) klasifikasi, 3) komunikasi, 4) pengukuran, 5)
prediksi, 6) penarikan kesimpulan, sedangkan ketrampilan proses terintegrasi meliputi: 1)
mengidentifikasi variabel, 2) menyusun tabel data, 3) menyusun grafik, 4) menggambarkan
hubungan antar variabel, 5) memperoleh dan memproses data, 6) menganalisis investigasi, 7)
menyusun hipotesis, 8) merumuskan variabel secara operasional, 9) merancang investigasi dan 10)
melakukan eksperimen.  Sedangkan partisipasi peserta didik dalam pembelajaran ditunjukkan
dengan indikator :  1) terlibat aktif dalam proses pembelajaran dan 2)  kegiatan konseptualisasi

Kinerja Guru
Kinerja guru dalam kelas adalah kemampuan guru dalam menunjukkan ketrampilan dan
kompetensinya pada waktu mengajar di kelas. Indikator kinerja guru dalam model ini merupakan
modifikasi dari kinerja guru dalam model EKOP (Eko Putro Widoyoko, 2009: 207-208) yang



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 300

disesuaikan dengan hakekat pembelajaran biologi. Indikator kinerja guru dalam kelas meliputi
lima aspek kompetensi guru yaitu: 1) penguasaan materi biologi, 2) pemahaman karakteristik
peserta didik, 3) kemampuan mengelola pembelajaran, 4) penguasaan strategi pembelajaran, 5)
kemampuan melaksanakan evaluasi hasil belajar

Sikap Ilmiah
Sikap ilmiah adalah sikap yang melekat dalam diri peserta didik setelah mempelajari sains. sikap
ilmiah dikembangkan dari Carin & Sund (1980) dan Patta Bundu (2006)  dengan indikator: 1)
ingin tahu, 2) jujur, 3) kritis, 4) kreatif, 5) berpikiran terbuka, 6) tekun, dan  7) peka terhadap
lingkungan

Instrumen Penelitian

Instrumen penelitian meliputi kuesioner guru untuk mengetahui kinerja guru dan kuesioner peserta
didik untuk mengetahui kinerja guru, kinerja peserta didik dan sikap ilmiah peserta didik.
Penyusunan instrumen penelitian dilakukan melalui tahap kajian teori, validasi dengan pakar dan
guru biologi di kota Yogayakarta. Instrumen untuk kinerja guru terdiri dari 5 faktor yaitu
penguasaan materi biologi (4 aitem), pemahaman karakteristik peserta didik (4 aitem), kemampuan
mengelola pembelajaran (8 aitem), penguasaan strategi pembelajaran (2 aitem) dan kemampuan
melaksanakan evaluasi pembelajaran (6 aitem). Kuesioner untuk kinerja peserta didik terdiri dari 2
faktor yaitu kinerja di kelas (7 aitem ) dan kinerja di laboratorium (10 aitem). Kuesioner untuk
sikap ilmiah terdiri dari 7 faktor yaitu sikap ingin tahu (4 aitem), sikap respek terhadap data (3
aitem), sikap berpikir kritis (4 aitem), sikap penemuan dan kreativitas (5 aitem), sikap berpikiran
terbuka dan kerjasama (6 aitem), sikap tekun (3 aitem) dan sikap peka terhadap lingkungan sekitar
(3 aitem).

Analisis  Data

Jenis data yang diperlukan dalam penelitian ini adalah data  kuantitatif  berasal dari instrumen
berupa kuesioner guru dan kuesioner peserta didik. Data yang diperoleh dianalisis  uji reliabilitas
dan regresi ganda SPSS 17.0. Data juga diuji dengan uji asumsi klasik meliputi uji normalitas, uji
multikolinearitas, dan uji autokorelasi.

HASIL UJI RELIABILITAS

Uji reliabilitas kuesioner guru dan peserta didik dilakukan menggunakan Cronbach’s Alpha
dengan kriteria koefisien reliabilitas mendekati 1,0 semakin baik, kurang dari 0,6   berarti buruk,
0,7 berarti dapat diterima dan lebih dari 0,8  berarti baik (Sekaran, 2003).  Berdasarkan uji
reliabilitas variabel menunjukkan bahwa semua variabel  yang diuji mempunyai nilai koefisien
reliabilitas di atas 0,800. Reliabilitas kinerja guru sebesar 0,908, kinerja peserta didik sebesar
0,903 dan sikap ilmiah sebesar  0,805. Dari hasil tersebut dapat diketahui bahwa kuesioner yang
digunakan dalam penelitian ini mempunyai tingkat reliabilitas yang baik.

HASIL UJI ASUMSI KLASIK

Uji asumsi klasik perlu dilakukan sehingga persamaan garis regresi atau koefisien statistik yang
diperoleh merupakan parameter yang akurat. Uji normalitas digunakan untuk mengetahui apakah
data yang diperoleh dari kegiatan penelitian  mempunyai nilai residual  yang dihasilkan
terdistribusi normal atau tidak. Dalam penelitian ini uji normalitas menggunakan metode statistik
one sample kolmogorov-smirnov didapatkan hasil  0,870  sehingga nilai residual tersebut adalah
normal. Uji asumsi multikolinearitas bertujuan untuk menguji ada tidaknya hubungan linier antar
variabel.  Dengan melihat nilai VIF (Varian Inflation Factor)  sebesar 1,877 (kurang dari 10)  dan
nilai tolerance sebesar 0,533  (kurang dari 0,10) maka dapat disimpulkan bahwa variabel



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 301

independen terbebas dari masalah multikolinearitas. Uji asumsi autokorelasi bertujuan untuk
mengetahui apakah terdapat korelasi antar variabel. Persamaan regreasi yang baik adalah tidak
memiliki masalah autokorelasi. Hasil uji autokorelasi dapat dilihat dari nilai Durbin-Watson (DW)
sebesar 2,130  (mendekati 2) sehingga dapat disimpulkan bahwa tidak ada aoutokorelasi antar
variabel kinerja guru  dan kinerja peserta didik terhadap sikap ilmiah.

HASIL ANALISIS REGRESI GANDA

Analisis regresi ganda merupakan metode yang digunakan untuk memodelkan hubungan linier
antara variabel terikat dengan dua atau lebih variabel bebas. Hasil analisis menunjukkan hasil
koefisien determinasi 0,210 (adjusted R square).  Dengan demikian dapat dinyatakan bahwa
variasi sikap ilmiah dapat dijelaskan oleh kinerja guru dan kinerja peserta didik sebesar 21% dan
sisanya dipengaruhi oleh faktor lain. Koefisian regresi ganda R sebesar 0,473 adalah signifikan
karena nilai F sebesar 16,821 dengan signifikasi 0,000.   Hasil ini menunjukkan bahwa kinerja
guru dan kinerja peserta didik secara bersama-sama terbukti mempengaruhi  sikap ilmiah peserta
didik dalam pembelajaran biologi di SMA. Untuk persamaan garis regresi diketahui  nilai
konstanta sebesar 62,425, harga koefisien X1 (kinerja guru) sebesar 0,261 dan harga koefisien X2
(kinerja peserta didik) sebesar 0,190.

Hasil penelitian ini memberikan suatu gambaran pentingnya peran guru dalam
membentuk sikap ilmiah peserta didik.   Kemampuan guru merancang, melaksanakan, dan
melakukan evaluasi pembelajaran menentukan kinerja peserta didik selama proses pembelajaran.
Pengalaman melaksanakan proses ilmiah merupakan tuntutan dalam pembelajaran biologi. Guru
yang mampu memberi pengalaman proses ilmiah akan mampu membentuk sikap ilmiah peserta
didik.

Ketrampilan proses sains berkaitan dengan kegiatan merancang, melaksankan
penyelidikan dan melaporkan hasilnya. Ketrampilan proses sains yang berkaitan dengan
perancangan penyelidikan antara lain ketrampilan mengidentifikasi variabel, memformulasi
hipotesis, memanipulasi alat dan bahan sesuai tujuan penyelidikan, melakukan replikasi dan
menggunakan kaidah matematika untuk mengolah data. Ketrampilan proses yang terkait dengan
pelaksanaan penyelidikan antara lain ketrampilan melaksanakan pengamatan, pengukuran,
mengoleksi data, menginterpretasi data, mengklasifikasi data, membuat tabel dan grafik dan
membuat simpulan umum. Ketrampilan proses yang berkait dengan pelaporan hasil penyelidikan
adalah ketrampilan menyajikan laporan secara tertulis dan lisan, serta membuat keputusan  dan
prediksi ke depan untuk melakukan penyelidikan selanjutnya.

Reformasi cara mengajar merupakan ujung tombak kunci utama keberhasilan pendidikan
(Djohar, 1999: 34). Interpretasi terhadap sains sangat tergantung dari cara guru mengajar sains dan
cara siswa belajar sains. Cara mengajar sains yang banyak dilakukan guru adalah cara genetik
yaitu sekedar menyampaikan apa adanya tanpa mengungkapkan faktor penyebabnya. Dampaknya,
interpretasi siswa terhadap sains adalah sekedar ilmu hafalan atau ilmu tentang fakta. Reformasi
mengajar sains harus menggeser sistem penyampaian ke sistem interaksi subjek-objek dan
menempatkan siswa sebagai individu belajar.

Guru mempunyai peranan yang penting dalam pendidikan. Pertama, guru harus
memahami konsep dan subkonsep dari bidangnya untuk mengintegrasikan ke dalam struktur
hirarki yang kompleks. Kedua, guru harus mengajar secara kontekstual melalui pengalaman
lapangan, penelitian laboratorium, dan mengintegrasikan pengetahuan, ketrampilan, dan sikap
yang diperoleh dari pengalaman. Ketiga, guru harus mampu merncanakan kurikulum sendiri,
mereka harus menyusun urutan topik sedemikian rupa sehingga pengetahuan baru lebih mudah
dibangun dari pengetahuan sebelumnya. Mereka harus menguasai berbagai strategi yang bertujuan
membatu siswa merestrukturisasi pemahaman ilmiah mereka. Akhirnya guru harus merencanakan
dan menerapkan strategi penilaian yang mendukung pembelajaran bermakna dan membantu
mencapai pemahaman konseptual mereka.
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SIMPULAN

Efektivitas proses pembelajaran biologi di SMA  dalam membentuk karakter (sikap) ilmiah
berkaitan dengan kinerja guru dan kinerja peserta didik. Kinerja guru meliputi penguasaan materi
biologi, pemahaman karakteristik peserta didik, kemampuan mengelola pembelajaran, penguasaan
strategi pembelajaran, dan kemampuan melaksanakan evaluasi hasil belajar. Kinerja peserta didik
meliputi kinerja di dalam kelas dan kinerja di alaboratorium.  Sikap ilmiah terdiri dari sikap  ingin
tahu,  jujur,  kritis, kreatif, berpikiran terbuka, tekun, dan peka terhadap lingkungan.  Hasil analisis
menunjukkan hasil koefisien regresi ganda R sebesar 0,473. Koefisian tersebut signifikan setelah
melihat nilai F sebesar 16,821 dengan signifikasi 0,000.   Untuk persamaan garis regresi diketahui
nilai konstanta sebesar 62,425, harga koefisien X1 sebesar 0,261 dan harga koefisien X2 sebesar
0,190. Hasil ini menunjukkan bahwa kinerja guru dan kinerja peserta didik secara bersama-sama
terbukti mempengaruhi  sikap ilmiah peserta didik dalam pembelajaran biologi di SMA.
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ABSTRAK

It is realized that creativity has become one of the most powerful source of competitive
advantage in modern economies. Today, Indonesia has become a growing state of tertiary level
(based service) to quaternary level (knowledge-based). Therefore, the successful nurturing
creativity and innovation of economic actors will provide a competitive advantage for the
industry and the country. By using the White-Gunasekaran-Roy (2014), this study was
conducted to elucidate the factors that affect (the performance of) the creative industries in
Indonesia 2004-2010. Analysis ordinary least squares (OLS) found that there is a positive
correlation between education and the creative industries, although not significant. The number
of Internet users has been very positive and significant influence on the creative industries in
Indonesia. This is in accordance with the era of information technology.

Keywords: Creative Economy, Methods White-Gunasekaran-Roy, Performance

PENDAHULUAN

Kata kunci ekonomi kreatif adalah kata kreatif itu sendiri. Bahwa manusia mampu menghasilkan
karya kreatif dalam pekerjaannya tentu bukanlah sebuah gagasan baru. Potts et al. (2008: 171)
mendefinisikan industri kreatif sebagai set agen di pasar yang ditandai dengan adopsi ide-ide baru
dalam jaringan sosial untuk produksi dan konsumsi. Markusen et al. (2008) mendefinisikan
ekonomi kreatif sebagai koleksi industri yang berputar di sekitar cluster kreatif, tenaga kerja
kreatif, dan komunitas kreatif. Venturelli (2000) bahkan berpendapat bahwa sebuah bangsa tanpa
tenaga kerja kreatif, tidak dapat memiliki sebuah basis pengetahuan yang cukup untuk bertahan
hidup dalam ekonomi berbasis pengetahuan.

Kehadiran ekonomi yang berbasis pengetahuan dan teknologi dalam tiga dekade terakhir
(Yigitcanlar et al., 2008), diperjelas oleh Peters (2010) bahwa bangunan ekonomi tersebut berdiri
di atas tiga pilar: learning economy, creative economy, dan open knowledge economy. Dalam
operasi perusahaan pasar global, kapasitas untuk mengembangkan solusi kreatif untuk
pengembangan desain dan pasar produk merupakan faktor kunci bagi keberhasilan bisnis (The
New England Council, 2001; Bakhshi dan McVittie, 2009). Kreativitas berhubungan erat dengan
inovasi dan hubungan simbiosis antara keduanya (Julier, 2009; Innovation & Business Skills
Australia, 2008). Penciptaan dan difusi dari pengetahuan baru mendorong inovasi yang pada
gilirannya mendorong pertumbuhan ekonomi (Wolfe dan Bramwell, 2008).  Howkins (2002)
mendefinisikan ekonomi kreatif sebagai "bagaimana orang membuat uang dari ide-ide" serta
menciptakan sensasi global dan menarik perhatian pada manfaat dari kegiatan ekonomi kreatif.

Studi Florida (2002) memperkirakan bahwa ada 15 juta super kreatif dan 23,3 juta
profesional kreatif di Amerika Serikat, dengan total 38,3 juta pekerja kreatif, sama dengan kira-
kira 30 persen dari total tenaga kerja AS. Kelas super-kreatif termasuk komputer dan matematika,
arsitektur dan rekayasa, life, ilmu fisika dan sosial, pendidikan, pelatihan dan perpustakaan, seni,
desain dan hiburan, serta pekerjaan seputar olahraga dan media. Pekerjaan profesional kreatif
termasuk manajemen, bisnis dan operasi keuangan, pekerjaan hukum, praktisi kesehatan,
operasional teknis dan penjualan high-end, serta operasi penjualan lain (Florida, 2002 & 2005).

Indonesia sebagai negara yang sedang menuju transisi dari tersier ke ekonomi kuaterner.
Ekonomi kreatif Indonesia harus tetap gesit dalam rangka memenuhi tuntutan pasar abad kedua
puluh satu. Pembentukan dan pertumbuhan ekonomi (industri) kreatif penting bagi kepentingan
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ekonomi nasional. Coy (2000), menganalogikan pergantian abad ditandai oleh pergeseran fokus
ekonomi dari produk hamburger ke perangkat lunak.

Di Indonesia, kontribusi sektor industri kreatif terhadap pendapatan nasional (PDB)
sudah melampaui sektor Listrik, Gas, dan Air bersih, dan sejajar dengan sektor Keuangan, Real
Estat, & Jasa Perusahaan serta Pengangkutan & Komunikasi.

Sumber: Tim Studi Ekonomi Kreatif, Kemenparekraf, 2014, diolah.

Untuk mendorong pertumbuhan ekonomi kreatif lebih tinggi lagi, pemerintah harus
menemukan keseimbangan antara menegakkan paten, hak cipta, merek dagang, dan klausa non-
bersaing sambil menjaga lingkungan dan insentif kondusif untuk merangsang kegiatan kreatif
(Coy, 2000). Perusahaan harus menciptakan lingkungan yang menghargai orang untuk perilaku
yang inovatif dan bermitra dengan mereka untuk memastikan keberhasilan mereka terus-menerus
(Jones et al., 2004). Penelitian dan strategi diupayakan untuk mengukur dampak ekonomi dari
kreativitas untuk tujuan kebijakan yang realistis, nyata, dan praktis (Tepper, 2002). Cunningham
dan Higgs (2009) mengusulkan kerangka kerja untuk menilai ekonomi kreatif berdasar analisis
industri. Lainnya menggunakan analisis ekonomi murni di tingkat makro dan mikro sebagai
indikator ekonomi kreatif (Center for International Economics, 2009). Kedua pendekatan tidak
diadopsi secara luas, sehingga tetap diperlukan ukuran dan metrik untuk kreativitas (Markusen dan
Gadwa, 2010).

Setelah ekonomi kreatif menempatkan dirinya sebagai sektor ekonomi yang unik,
konsentrasi penelitian dialihkan ke faktor-faktor yang menarik dan memperbaiki output ekonomi
kreatif. Howkins (2002) memandang pembentukan ekonomi kreatif sebagai kegiatan
kewirausahaan dan, dengan demikian, berkonsentrasi pada lima faktor penentu keberhasilan: visi,
fokus, kecerdasan finansial, kebanggaan, dan urgensi. Ball (2003) melaporkan persyaratan dasar
bagi individu yang kreatif untuk memasukkan communication skills yang baik, networking skills,
dan team approaches untuk tugas kewirausahaan. White et al (2014) mengembangkan kerangka
dasar pengukuran kinerja dan metrik yang dirancang untuk menjelaskan keberhasilan ekonomi
kreatif.

Studi ini ditujukan sebagai implementasi teoritik untuk kasus ekonomi kreatif yang
disesuaikan dengan karakteristik (spesifik) Indonesia.
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METODE

The Chartered Institute of Management (2004) mempelajari dan menjelaskan kekuatan delapan
faktor dalam membina dan mengelola kreativitas dan mengidentifikasi potensi faktor penentu
keberhasilan. White et al., 2014 mengembangkan delapan faktor tersebut untuk menyususn ukuran
kinerja dan metrik ekonomi kreatif: (i) pendidikan (metrik kinerja antara lain: jumlah program
akademik di industri kreatif, tingkat kelulusan dan retensi siswa, jumlah paten terdaftar, jumlah
PhD yang dihasilkan, dan jumlah usaha kewirausahaan baru yang diluncurkan); (ii) kepemimpinan
(jumlah pekerjaan baru yang diciptakan, jumlah produk baru yang dikembangkan/diperkenalkan,
pertumbuhan bisnis, dan penilaian bisnis); (iii) infrastruktur (investasi dalam teknologi informasi
dan komunikasi, jumlah bandara, jumlah port, jumlah sekolah dan universitas, jumlah hotel,
sejumlah restoran, bar, dan rata-rata waktu komuter); (iv) budaya (perusahaan hiburan, klub
malam, museum, kebun binatang, teater, mal, sarana ibadah, bioskop, dan fasilitas rekreasi); (v)
kebijakan pemerintah (jumlah pekerjaan yang diciptakan, jumlah perusahaan baru, jumlah
wisatawan, dan jumlah imigran); (vi) inovasi teknologi (jumlah perangkat lunak dan perangkat
keras perusahaan, paten terdaftar, investasi dalam teknologi baru, persentase orang yang
dipekerjakan di industri teknologi tinggi, akses ke internet, jumlah pusat keunggulan teknologi,
jumlah paten, jumlah perusahaan teknologi tinggi yang didirikan, jumlah desain atau rekayasa
perusahaan, jumlah produk baru yang diperkenalkan, serta seni budaya diproduksi dan
didistribusikan melalui teknologi informasi); (vii) cluster / jaringan kreatif (jumlah perusahaan
kreatif di wilayah tersebut, jumlah konferensi yang diselenggarakan, jumlah produk baru, dan
sejumlah layanan baru yang dikembangkan); (viii) keanekaragaman (jumlah artis bermigrasi ke
wilayah tersebut, pendapatan rumah tangga, jenis industri, campuran etnis masyarakat, serta
jumlah fasilitas dan kegiatan budaya)

Studi empirik ini membatasi faktor yang mempengaruhi industri kreatif adalah
pendidikan (diproksi dengan jumlah usaha kewirausahaan baru yang diluncurkan) dan inovasi
teknologi (diproksi dengan jumlah pengguna internet), ceteris paribus. Model yang dibangun
adalah berdasarkan fungsi IKt = f(Edu, IU). Dengan, IK adalah industri kreatif, menggunakan data
nilai industri kreatif.. Edu adalah jumlah perusahaan yang berada di industri kreatif. Data industry
kreatif  berasal dari Kementerian Pariwisata dan Industri Kreatif RI. Data Edu adalah jumlah usaha
kewirausahaan baru diperoleh dari World Bank of Enterpreneurship Snapshots. IU adalah internet
user yang menunjukkan jumlah pengguna internet yang diperoleh dari asosiasi penyelenggara jasa
internet Indonesia atau APJII. Hipotesis kedua faktor tersebut adalah berpengaruh positif terhadap
industri kreatif.. Oleh karena keterbatasan data, periode studi adalah 2004 hingga 2010.
Selanjutnya, model linear yang dibangun, dianalisi dengan metode ordinary least square (OLS)
menggunakan Eviews 7.

HASIL

Perkembangan industri kreatif Indonesia ditunjukkan oleh Gambar 2 yang menggambarkan
pertumbuhan industry kreatif di Indonesia. Pada 2006 pertumbuhan mencapai 4,95% kemudian
menurun hingga minus 0,5%, meskipun kembali meningkat secara signifikan pada tahun
berikutnya.

Gambar 2: Pertumbuhan Industri Kreatif Indonesia (dalam Persen)

Sumber: Simarmata dan Simarmata, 2011
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Gambar 3 menunjukkan bahwa subsektor fesyen dan kerajinan mendominasi kontribusi
sektor Industri kreatif Indonesia secara rata-rata khususnya untuk periode 2006-2010. Bahkan,
Simarmata (2011) mencatat bahwa kontribusi ekspor juga didominasi oleh subsektor fesyen dan
Kerajinan. Rata-rata kontribusi ekspor fesyen terhadap ekspor industri kreatif periode 2002-2010
sebesar 61,1% dan kerajinan sebesar 35,5%. Ekspor fesyen tertinggi disumbangkan oleh produk-
produk pakaian jadi dan alas kaki. Ekspor pakaian jadi pada 2010 mencapai Rp21,9 trilyun, dan
ekspor alas kaki mencapai Rp18 trilyun. Sementara ekspor Kerajinan tertinggi disumbangkan oleh
produk-produk furniture dari kayu, rotan, dan bambu. Ekspor furniture kayu pada 2010 mencapai
Rp25,1 trilyun. Nilai ini merupakan yang tertinggi dari seluruh produk ekspor industri kreatif pada
2010. Ekspor furniture rotan dan bambu mencapai Rp5,7 trilyun.

Sementara itu, berdasarkan hasil estimasi OLS diperoleh kesimpulan bahwa, hubungan
antara pendidikan yang diproksi dengan kehadiran wirausahawan baru dan pertumbuhan industri
kreatif adalah positif, meski tidak signifikan secara statistik. Dengan demikian, untuk
meningkatkan kinerja industri kreatif adalah dengan mengupayakan system pendidikan yang lebih
terarah untuk meningkatkan jumlah wirausahawan baru. Sementara itu, terdapat hubungan dan
pengaruh positif serta signifikan secara statistik, antara banyaknya pengguna internet (internet
user) dan industri kreatif.

Gambar 3: Kontribusi Subsektor Kreatif terhadap Industri Kreatif (2006-2010)

Sumber: Simarmata dan Simarmata, 2011

Tabel 1: Hasil Estimasi Industri Kreatif di Indonesia

Model yang digunakan untuk menjelaskan kinerja/pertumbuhan industri kretaif dengan
variabel jumlah perusahaan dan pengguna internet adalah sangat baik untuk Indonesia pada
periode penelitian, mencapai 97 persen (Tabel 1). Kelemahan studi ini adalah keterbatasan data,
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sehingga jumlah observasi menjadi kurang ideal. Variabel yang digunakan belum detail seperti
model yang dibangun oleh White et al. (2014). Studi selanjutnya diharapkan bisa menggunakan
lebih banyak observasi dan variabel yang lebih lengkap, sehingga bisa lebih baik.

SIMPULAN

Studi ini dilakukan untuk menjelaskan faktor-faktor yang mempengaruhi (kinerja) industri
kreatif di Indonesia periode 2004-2010. Temuan menunjukkan bahwa ada korelasi positif antara
pendidikan dan industri kreatif, meskipun tidak signifikan.

Jumlah pengguna internet sangat berpengaruh positif dan signifikan terhadap industri
kreatif di Indonesia. Hal ini sesuai dengan era teknologi informasi dewasa ini.

Secara modeling, pemilihan dua variabel untuk menjelaskan industri kreatif sudah
cukup baik. Penelitian selanjutnya bisa dilakukan dengan jumlah observasi yang lebih banyak
dan variabel yang lebih lengkap. Pemanfaatan ekonometrika lanjutan juga bisa diterapkan untuk
pengembangan studi berikutnya.

REFERENSI

Bakhshi, H. dan McVittie, E. 2009. Creative supply-chain linkages and innovation: do the creative
industries stimulate business innovation in the world economy? Innovation: Management,
Policy and Practice, Vol.11 No2.

Ball, L. 2003. Future directions for employability research in the creative industries.
www.heacademy.ac.uk/assets/

Center for International Economics. 2009. Creative Industries Economic Analysis. Center for
International Economics, Canberra.

Chartered Institute of Marketing. 2004. Managing creativity. www.managers.org.uk/institute/

Coy, P. 2000. The creative economy: which companies will thrive in the coming years? Those that
value ideas above all else. www.businessweek.com/

Cunningham, S. dan Higgs, P. 2009. Measuring creative employment: implications for innovation.
Innovation: Management, Policy and Practice. Vol.11 No.2.

DeNatale, D. and Wassall, G.H. 2007. The Creative Economy: A New Definition. New England
Foundation for the Arts, Boston, MA.

Florida, R. 2002. The Rise of the Creative Class. Basic Books/Perseus Books Group, New York,
NY.

Florida, R. 2005. Cities and the Creative Class. Routledge. New York, NY.

Howkins, J. 2002. The Creative Economy. Penguin, London.

Innovation & Business Skills Australia. 2008. Culture and Creative Industries: Key Economic
Metrics 2006 Census Update. Innovation & Business Skills. Australia, Melbourne.

Julier, G. 2009. Design and political economy in the UK, Knowledge, Technology and Policy.
Vol.22 No.4.

Markusen, A. dan Gadwa, A. 2010. Creative Placemaking: A White Paper for the Mayors’
Institute on City Design, http://arts.gov/pub/pubDesign.php,

Potts, J., Cunningham, S., Hartley, J. dan Ormerod, P. 2008. Social network markets: a new
definition of the creative industries. Journal of Cultural Economics. Vol.32 No3.

Tepper, S.J. 2002. Creative assets and the changing economy. Journal of Arts Management, Law,
and Society, Vol.32 No.2.



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 308

The New England Council. 2001. The Creative Economy Initiative: A Blueprint for Investment in
New England’s Creative Economy. www.nefa.org/

Venturelli, S. 2000. From the Information Economy to the Creative Economy: Moving Culture to
the Center of International Public Policy. GIA Reader.Vol.12, No.3.

White, D.S, Gunasekaran, A., dan Roy, MH. 2014. Performance measures and metrics for the
creative economy. Benchmarking: An International Journal. Vol.21 Iss1.

Wolfe, D.A. dan Bramwell, A. 2008. Innovation, creativity and governance: social dynamics of
economic performance in city-regions. Innovation: Management, Policy & Practice. Vol.
10 Nos 2/3.

Yigitcanlar, T.,Velibeyoglu,K. dan Martinez-Fernandez, C. 2008. Rising knowledge cities: the role
of urban knowledge precincts. Journal of Knowledge Management. Vol.12 No.5.

PENULIS

Sugeng Hariadi lahir di Surabaya pada 15 Januari 1967. Beragama Islam. Menyelesaikan
pendidikan dasar dan menengah di SD Negeri 396, Surabaya (1981), SMP Negeri 12,
Surabaya (1983), SMA Negeri 5, Surabaya (1986). Gelar Sarjana Ekonomi Jurusan IESP
diperoleh dari Fakultas Ekonomi, Universitas Airlangga, Surabaya (1991) dan gelar M.Si
diperoleh dari Magister Ekonomika Pembangunan (MEP), Universitas Gadjah Mada,
Yogyakarta (1999). Gelar Doktor diperoleh dari Program Doktor Ilmu Ekonomi, Fakultas
Ekonomi dan Bisnis, Universitas Gadjah Mada, Yogyakarta (2011).



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 309

MODEL PENILAIAN PEMBELAJARAN GURU

Suparman
Sekolah Tinggi Agama Islam Masjid Syuhada Yogyakarta

tsabita.bita@gmail.com

ABSTRAK

Tulisan ini bertujuan untuk menemukan faktor yang memiliki kontribusi terhadap keberhasilan
pembelajaran yang dilakukan oleh guru di kelas. Adapun aktifitas guru di luar kegiatan
pembelajaran di kelas tidak menjadi bahasan dalam tulisan ini. Apabila guru memiliki
pembelajaran yang baik maka kualitas pendidikan secara umum dapat meningkat. Metode yang
digunakan pada penilaian pembelajaran guru dengan menggunakan Confirmatory Factor
Analysis (CFA). Metode ini digunakan untuk menemukan faktor mengenahi suatu dimensi dari
konstruk tertentu yang telah dikemukakan para ahli, sehingga bersifat menguji atau
mengembangkan teori tidak menemukan teori. Data diperoleh dari hasil respons para guru yang
bekerja di Yayasan Bakti Insani Kabupaten Sleman, Daerah Istimewa Yogyakarta sebanyak 32
orang. Hasil ektraksi faktor menunjukakan dari 5 faktor yang diajukan tereduksi menjadi 3 faktor.
Faktor Pengetahuan Profesional dan faktor Teknik Mengajar masuk ke dalam faktor 1 dan diberi
nama dengan faktor Pengelolaan Kelas. Faktor Lingkungan Belajar dan faktor Tanggung Jawab
Guru masuk ke dalam faktor 2 dan diberi nama Tanggung Jawab Guru di Kelas. Faktor
Keberhasilan Peserta Didik menjadi faktor yang ke 3.

Kata Kunci: Model Penilaian, Pembelajaran, Guru

PENDAHULUAN

Guru merupakan unsur utama dalam proses pendidikan. Kualitas guru dalam mengajar akan
mempengaruhi peserta didik dalam mencapai prstasi belajarnya. Guru dengan kualitas
pembelajaran yang mumpuni dapat disebut juga sebagai kurikulum yang  baik. Pendapat ini sesuai
dengan laporan tim peneliti dari New Jersey State Advisory Committee (2010) yang menyatakan
bahwa prestasi peserta didik ditentukan oleh kualitas guru, oleh karena itu guru merupakan faktor
penentu dalam meningkatkan kualitas pendidikan.

Kualitas pendidikan di Indonesia harus selalu diusahakan secara aktif dan masif.
Mengacu pada hasil penelitian yang dilakukan oleh Syamsuri (2010) bahwa kualitas pendidikan di
Indonesia masih tergolong rendah dan masih di bawah negara-negara berkembang lainnya.
Temuan ini diperkuat dengan hasil studi internasional yang menunjukkan bahwa skor rata-rata
prestasi matematika kelas 8 di Indonesia menduduki peringkat 38 dari 42 negara. Pada bidang
sains Indonesia menempati urutan yang ke 40 dari 42 negara (TIMSS, 2011). Kenyataan ini
menjadi sumber motivasi  untuk selalu meningkatkan mutu pendidikan.

Menurut Hidayat (2010) terdapat tiga persoalan penyebab rendahnya kualitas pendidikan
di Indonesia, yaitu (1) guru kurang profesional, (2) penempatan pejabat birokrasi dilingkungan
pendidikan yang kurang memperhatikan latar belakang profesi, dan (3) kurangnya penghargaan
bagi siswa yang berprestasi. Berdasarkan pendapat Hidayat diketahui bahwa guru menjadi salah
satu sebab rendahnya kualitas pendidikan di Indonesia, oleh karena itu peningkatan kualitas
pendidikan dilakukan salah satunya dengan cara memperbaiki kualitas guru terutama dalam
pembelajaran guru di kelas.

Menurut Mardapi (2012) upaya untuk meningkatkan kualitas pendidikan dapat ditempuh
melalui peningkatan kualitas pembelajaran dan kualitas sistem penilaiannya. Penilaian kelas
dilaksanakan dengan memperhatikan ketentuan yang berlaku agar proses penilaian kelas dapat
berjalan dengan baik sehingga penilaian kelas dapat berguna untuk meningkatkan kualitas
pendidikan.
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Peran guru dalam pembelajaran dapat menjadikan  kegairahan dalam mengajar. Menurut
Darling (2010) guru yang bergairah dalam mengajar dapat menciptakan energi, tekad, keyakinan,
komitmen dan bahkan obsesi pada peserta didik. Gairah guru dapat menyebabkan meningkat
dalam  visi (tekad untuk memenuhi tujuan yang dipegang teguh). Pendapat senada disampaikan
oleh Parkay (2010) bahwa guru yang bergairah dapat dilihat dari (1) penyampaian materi yang
memuaskan, (2) materi dikaitkan dengan realitas kehidupan, dan (3) proses pembelajaran dapat
berjalan dengan baik. Pendapat di atas menunjukkan bahwa gairah mengajar memberikan manfaat
untuk meningkatkan perannya sebagai guru dalam menyelenggarakan  pembelajaran di kelas,
sedangkan gairah mengajar dapat terwujud dengan perilaku profesional dari seorang guru.

METODE

Metode yang digunakan adalah Confirmatory Factor Analysis (CFA), yakni satu teknik statistika
yang dapat digunakan untuk memberiikan deskripsi yang relatif sederhana melalui reduksi jumlah
variabel yang disebut faktor dan berasal dari sejumlah taori dari para pakar, sehingga metode ini
digunakan sebagai menguji teori yang telah ada. Data yang diperoleh merupakan hasil dari respons
para guru yang bekerja di Yayasan Bakti Insani, Kabupaten Sleman, Daerah Istimewa Yogyakarta
yang berjumlah 32 orang.

Dimensi pembelajaran guru merupakan hasil sintesis dari Stronge (2012) dan Johnson
(2010), yaitu (1) pengetahuan profesional (2) memakai berbagai tehnik dalam mengajar, (3)
menciptakan lingkungkungan belajar yang efektif, (4) berorientasi pada keberhasilan peserta didik,
dan (5) mengajar dengan penuh tangung jawab. Lima faktor ini selanjutnya diuji dengan analisis
faktor teknik Confirmatory Factor Analysis.

PEMBELAJARAN GURU

Guru memiliki pengaruh yang besar terhadap kemajuan belajar peserta didik. Guru yang selalu
memotivasi, memiliki kemampuan untuk menjelasan materi, selalu memberi perhatian, responsif
terhadap kesulitan belajar dan dekat dengan peserta didik akan memudahkan peserta didik untuk
mencapai hasil belajar secara maksimal. Pendapat ini sejalan dengan apa yang disampaikan oleh
Kowal dan Hassel (2010) yang menyatakan bahwa langkah-langkah dan keputusan yang terlibat
dalam pembelajaran yang dilakukan oleh guru membentuk budaya di sekolah, pada gilirannya
akan menentukan  cara mengajar, berapa lama waktu peserta didik untuk belajar, apa yang telah
dicapai oleh peserta didik, dan bagaimana guru merasa termotivasi untuk meningkatkan wawasan
peserta didik dan membantu menyelesaikan persoalan belajarnya.

Apple (1995) membagi peran utama guru menjadi dua bagian, yaitu (1) menciptakan
kondisi agar kegiatan pembelajaran terjadi, dan (2) memberikan ilmu pengetahuan kepada peserta
didik dengan berbagai cara/metode. Peran yang pertama menjelaskan bahwa  dalam kegiatan
pembelajaran tidak semata-mata menyampaikan materi belajar, akan tetapi berusaha untuk
menyentuh sisi sosial peserta didik sehingga peserta didik dapat terbawa dalam lingkungan belajar
yang sedang diselenggarakan oleh guru. Adapun peran yang ke dua, menekankan bahwa menjadi
guru harus memiliki pengetahuan dan mengetahui cara menyampaikan materi kepada peserta didik
sehingga guru dapat memberikan ilmu pengetahuan kepada peserta didik.

Menurut Harden & Crossby (2000) terdapat 6 peran guru dalam menjadikan peserta didik
dapat memiliki pegetahuan yang lebih baik, yaitu (1) penyedia informasi, (2) teladan bagi peserta
didik, (3) fasilitator, (4) pembimbing, (5) perencana, (6) sumber pengembang. Peran guru sesuai
dengan Harden dan Crossby menitikberatkan pada peran guru sebagai individu, artinya setiap guru
harus memiliki keenam peran tersebut agar pembelajaran dapat terselenggara dengan kualitas yang
baik dan  peserta didik dapat memperoleh hasil belajar secara maksimal.

Djamarah  (2000)  merumuskan  13  peran  guru  dalam pembelajaran  adalah  sebagai
korektor,  inspirator,  informator,  organisator, motivator,  inisiator,  fasilitator,  pembimbing,
demonstrator,  pengelola  kelas, mediator, supervisor, dan evaluator. Peran guru tersebut
merupakan konsekuensi dari seorang guru agar dapat menyelenggarakan pembelajaran dengan
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komunikasi dua arah. Peserta didik tidak hanya menerima informasi dari guru akan tetapi  dapat
memberikan argumentasi lain dari informasi yang berikan oleh guru, dengan demikian komunikasi
dua arah dapat memperdalam materi pembelajaran yang diberikan oleh guru.

Mulyasa (2007) mengidentifikasikan sedikitnya sembilan belas peran guru  dalam
pembelajaran.  Kesembilan  belas  peran  guru  dalam  pembelajaran  yaitu,  guru  sebagai
pendidik,  pengajar,  pembimbing,  pelatih,  penasehat, pembaharu  (innovator),  model  dan
teladan,  pribadi,  peneliti,  pendorong kreativitas,  pembangkit  pandangan (inspirator),  pekerja
rutin,  pemindah  kemah,  pembawa cerita, aktor, emansipator, evaluator, pengawet, dan sebagai
kulminator. Peran yang disebutkan oleh Mulyasa ini merupakan peran guru secara rinci, apabila
kesembilan belas peran tersebut ada dalam diri seorang guru maka guru tersebut memiliki
kemampuan yang sempurna.

ALAT UKUR PEMBELAJARAN GURU

Aspek terpenting dari guru dijelaskan oleh Apple (1995) yang menyebutkan bahwa terdapat dua
aspek penting bagi guru yaitu (1) menciptakan kondisi agar kegiatan pembelajaran terjadi, dan (2)
memberikan ilmu pengetahuan kepada peserta didik dengan berbagai cara/metode. Parkay (2010)
bahwa guru yang bergairan dapat dilihat dari (1) penyampaian materi yang memuaskan, (2) materi
dikaitkan dengan realitas kehidupan, dan (3) proses pembelajaran dapat berjalan dengan baik.
Pendapat lain dari aspek guru berasal dari Harden & Crossby (2000) terdapat 6 aspek dari guru
dalam menjadikan peserta didik dapat memiliki pegetahuan yang lebih baik, yaitu (1) penyedia
informasi, (2) teladan bagi peserta didik, (3) fasilitator, (4) pembimbing, (5) perencana, (6) sumber
pengembang. Berdasarkan pendapat tersebut maka dipilih satu aspek yakni pembelajaran, dengan
alasan bahwa pembelajaran merupakan aspek yang dominan bagi guru dalam melaksanakan tugas
selaku penyelenggara pendidikan di kelas. Selain itu pembelajaran yang dilakukan oleh guru
memiliki makna yang terkandung dalam beberapa aspek yang lain, hal ini disebabkan karena
pembelajaran memerlukan interaksi yang intensif antara guru dengan peserta didiknya sehingga
kinerja seorang guru dapat dirasakan oleh peserta didik melalui interaksi tersebut.

Aspek yang telah dipilh kemudian ditentukan beberapa dimensi agar dapat memberikan
pengertian yang lebih operasional. Beberapa ahli pendidikan merumuskan dimensi dari
pembelajaran secara berragam. Stronge (2012) mengidentifikasi kegiatan pembelajaran di kelas.
Menurut Stronge terdapat 7 dimensi yang digunakan untuk menilai kinerja guru yaitu (1)
pengetahuan profesional, (2) rencana pembelajaran, (3) melaksanakan pembelajaran efektif, (4)
melakukan penilaian, (5) menciptakan lingkungan belajar yang kondusif, (6) menjaga
profesionalitas dalam mengajar dan berkomunikasi secara efektif, dan (7) menyampaikan hasil
belajar. Pendapat lain berasal dari Johnson (2010) yang menyebutkan bahwa terdapat lima hal
yang dapat dijadikan tolok ukur menilai kinerja guru yaitu (1) menggunakan berbagai tehnik
dalam mengajar, (2) berorientasi pada keberhasilan peserta didik, (3) melakukan pengaturan kelas
secara terstruktur, (4) hubungan interpersonal yang positif, dan (5) bekerja (mengajar) dengan
penuh tanggung jawab. Berdasarkan pendapat dari dua ahli tersebut kemudian dirumuskan dimensi
yang akan digunakan untuk mengukur kinerja guru, yakni (1) pengetahuan profesional (2)
memakai berbagai tehnik dalam mengajar, (3) menciptakan lingkungkungan belajar yang efektif,
(4) berorientasi pada keberhasilan peserta didik, dan (5) mengajar dengan penuh tangung jawab.
Pemilihan dimensi tersebut dengan alasan bahwa aktifitas kelima dimensi secara langsung dapat
dirasakan oleh peserta didik selama proses pembelajaran berlangsung.

Setelah diperoleh dimensi selanjutnya ditentukan indikator. Indikator merupakan
beberapa tindakan operasional yang dilakukan oleh guru dalam setiap dimensi, dengan demikian
setiap satu dimensi terdiri atas beberapa indikator. Penentuan indikator dari setiap dimensi
berdasarkan atas perilaku guru yang mencerminkan dimensi tersebut. Rincian lengkap mengenahi
indikator dapat dilihat pada gambar 1. Berdasarkan indikator maka disusunlah instrumen. Butir
instrumen disusun berdasarkan model likert dengan skala 4 yakni Selalu (S), Sering, Jarang (J) dan
Tidak Pernah). Respon atas pernyataan selalu diberi skor 4, sering diberi skor 3, jarang diberi skor
2 dan tidak pernah diberi skor 1.
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ANALISIS FAKTOR

Analisis faktor adalah sebuah teknik yang digunakan untuk mencari faktor-faktor yang mampu
menjelaskan hubungan atau korelasi antara berbagai indikator independen yang diobservasi.
Analisis faktor merupakan perluasan dari analisis komponen utama (Gorsuch, 1988). Keterkaitan
antara konstruk pembelajaran guru dapat dilihat pada gambar 1.

Berdasarkan gambar 1 dapat dijelaskan bahwa huruf A merupakan Aspek, huruf B
merupakan dimensi, huruf C merupakan indikator sedangkan huruf D merupakan satu set
instrumen tentang penilaian pembelajaran guru. Cara menemukan komponen faktor dari suatu
konstruk maka dilakukan analisis faktor (Brown, 2006). Analisis faktor dapat dilakukan dengan
menggunakan software SPSS. Adapun langkah serta intepretasi out-put SPSS mengacu pada
Arbuckle (2012). tahap pertama adalah dengan mencari nilai Barlett Test of Sphericity (BTS) dan
kedua adalah Keiser-Meyers-Oklin Measure of Sampling Adequacy (KMO). Hasil selengkapnya
dapat dilihat pada tabel 1.

Gambar 1 : Konstruk Pembelajaran Guru di Kelas
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Tabel 1 : Hasil analisis BTS dan KMO
Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,787
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 6,869

Df 10
Sig. ,000

Nilai Barlett Test of Sphericity sebesar 0,000 yang berarti koefisien korelasi antar variabel
signifikan. Adapun nilai KMO diperoleh 0,787 yang berarti lebih besar dari 0,5. Berdasarkan pada
hasil BTS dan KMO maka data ini telah memenuhi syarat untuk dilakukan analisis faktor.
Tahap kedua adalah dengan melakukan ektraksi faktor dari butir instrument untuk mendapatkan
jumlah faktor yang dapat diungkap dari butir  instrument yang ada. Jumlah faktor dapat dilihat
pada grafik scree plot pada gambar 2.

Gambar 2 : Scree Ploot Pembelajaran Guru

Berdasarkan scree plot terdapat 3 komponen/faktor. Tampilan faktor dalam scree plot
sering kali belum beraturan dan sulit diintepetasi, oleh karena itu dapat dilakukan ektraksi dengan
metode Principal Component Analysis untuk memastikan jumlah faktornya, hasilnya
selengkapnya dapat dilihat pada tabel 2.

Tabel 2 : Hasil Ektraksi Faktor
Komponen

1 2 3
Pengetahuan Profesional ,846 -,044 -,041
Teknik Mengajar ,726 -,322 -,261
Lingkungan Belajar ,386 ,721 ,256
Kebrhasilan Peserta Didik ,136 ,041 ,865
Tanggung Jawab Guru -,019 ,719 -,425

Pengetahuan Profesional dan Teknik Mengajar berada pada faktor 1 dengan variansi
sebesar 0,846 dan 0,726; Lingkungan Belajar dan Tanggung Jawab Guru berada pada faktor 2
dengan variansi sebesar 0,721 dan 0,719; sedangkan Keberhasilan Peserta Didik berada pada
faktor 3 dengan variansi sebesar 0,865.

Jumlah faktor agar lebih robust (tegar), dilakukan analisis rotasi. Rotasi dilakukan dengan
menggunakan metode Variamax karena dapat menghasilkan jumlah muatan vaktor secara
maksimal. Hasil Rotasi yang diperoleh disajikan pada tabel 3.

Tabel 3 : Hasil Rotasi
Komponen

1 2 3
Pengetahuan Profesional ,823 ,165 ,118
Teknik Mengajar ,818 -,122 -,122
Lingkungan Belajar ,142 ,779 ,327
Kebrhasilan Peserta Didik -,037 ,028 ,875
Tanggung Jawab Guru -,120 ,714 -,417
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Rotasi menghasilkan 3 faktor, artinya 3 faktor tersebut tidak mengalami perubahan
sebelum dan sesudah dirotasi, akan tetapi besar variansi setiap faktor setelah rotasi mengalami
perubahan yakni setelah dirotasi variansinya lebih kecil, akan tetapi perubahannya tidak signifikan.
Komponen faktor 1 adalah Pengetahuan Profesional dengan variansi sebesar 0,823 dan Teknik
Mengajar dengan variansi sebesar 0,818. Komponen Faktor 2 yaitu Lingkungan Belajar dengan
variansi sebesar 0,779 dan Tanggung Jawab Guru dengan variansi sebesar 0,714. Komponen
Faktor 3 adalah Keberhasilan Peserta Didik dengan variansi sebesar 0,875.

Tabel 4 : Komponen Transformasi Matrik
Komponen 1 2 3

1 ,952 ,243 ,187
2 -,248 ,969 ,005
3 -,180 -,051 ,982

Tiga faktor ini sudah maksimal yang berarti bahwa pencarian faktor dapat dihentikan
(ekstraksi faktor dihentikan) hal ini dapat tunjukkan dari komponen matrik transformasi dimana
pada diagonal utamanya memiliki koefisien korelasi di atas 0,5 yakni 0,952; 0,969; dan 0,982.
Selanjutnya dari tiga faktor yang telah diperoleh kemudian diberi nama. Pemberian nama
berlandasakan dari teoti yang sudah ada. Faktor Pengetahuan Profesional dan faktor Teknik
Mengajar masuk ke dalam faktor 1 dan diberi nama dengan faktor Pengelolaan Kelas, mengingat
guru yang pengetahuan profesionalnya baik akan mampu untuk mengajar dengan berbagai teknik
mengajar/metode. Hal ini sesuai dengan Supriyadi (1999), yang menjelaskan bahwa diantara
berbagai masukan (input) yang menentukan kualitas pendidikan ditunjukkan oleh prestasi belajar
peserta didik sepertiganya ditentukan oleh guru. Guru profesional merupakan penentu bagi
tingginya kualitas pendidikan. Faktor Lingkungan Belajar dan faktor Tanggung Jawab Guru
masuk ke dalam faktor 2 dan diberi nama Tanggung Jawab Guru di Kelas, hal ini dikarenakan
guru yang memperhatikan lingkungan belajar memliki tanggung jawab yang relatif baik dibanding
dengan guru yang tidak memperhatikan lingkungan belajar, pendapat ini sesuai dengan Shafeega
(2008). Faktor Keberhasilan Peserta Didik menjadi faktor yang ke 3, faktor ini merupakan faktor
yang gejalanya mudah dilihat terutama pada saat peserta didik akan menempuh ujian nasional,
dimana para guru selalu berfikir keras bagaimana cara mempertahankan maupun meningkatkan
ringking bagi sekolah dan peserta didiknya.

SIMPULAN

Berdasarkan analisis faktor yang dilakukan dapat diambil simpulan bahwa pembelajaran guru
dibentuk atas tiga faktor yakni faktor 1 yang terbentuk atas Pengetahuan Profesional dan faktor
Teknik Mengajar kemudian diberi nama dengan faktor Pengelolaan Kelas, faktor 2 yang terbentuk
atas Lingkungan Belajar dan faktor Tanggung Jawab Guru kemudian diberi nama Tanggung
Jawab Guru di Kelas, faktor 3 yang terbentuk atas Keberhasilan Peserta Didik.
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ABSTRACT

The era of globalization and information demanded education institutions graduates to understand
the importance of science and technology (IPTEK). Until now, it has gap between graduates'
competence education to the needs of the business and industrial world. This study used a
qualitative approach. Data was collected through the study of literature and documentation on
studies of the existing literature related to the problems studied. Besides that, this study used the
techniques of observation and interviews with the representatives of partner institutions of two
Business and Management vocational high school in Yogyakarta, especially in the accounting
department. The results of this study demonstrated the need for improved implementation of the
dual system of education (PSG) in the vocational high school through the pattern application of
PSG II model, the application of accounting learning model based on experiential learning and
computerized accounting, and applying the accounting learning model based on character values
through case discussions of moral dilemmas. An improvement in the application of a dual system
education is expected to increase link and match between the world of education with the needs of
the business and industrial world.

Keywords: Dual System Education, Gap, Learning Models

PENDAHULUAN

Pada era globalisasi dan informasi, kemampuan SDM (Sumber Daya Manusia) dalam penguasaan
ilmu pengetahuan dan teknologi (IPTEK) bukan hanya merupakan kebutuhan, tetapi sudah
menjadi keharusan. Apabila bangsa Indonesia ingin berperan dalam persaingan global, sudah
selayaknya bangsa Indonesia harus menyikapi kondisi tersebut dengan program yang berorientasi
pada percepatan peningkatan mutu pendidikan atau kualitas SDM Indonesia. Salah satunya
melalui program kemitraan antara pemerintah daerah, dunia pendidikan (SMK), dunia usaha dan
industri (DUDI) dalam rangka terlaksananya link and match (keterkaitan dan kesepadanan) antara
dunia pendidikan dengan dunia usaha dan industri. Bangsa Indonesia membutuhkan upaya nyata
untuk mewujudkan dan membangun “suasana sinergis“ dalam menyiapkan tenaga kerja yang siap
bersaing dalam era globalisasi.

Pendidikan sistem ganda (PSG) adalah salah satu strategi pokok dalam rangka
operasionalisasi “link and match” suatu proses pendidikan yang melibatkan sekolah pada satu sisi
dan industri pada sisi lain. Melalui penerapan pendidikan sistem ganda ini, diharapkan
kesenjangan kualitas lulusan sekolah teknologi dengan kebutuhan kualitas tenaga kerja oleh
industri dapat ditekan. Dewasa ini pendidikan sistem ganda digunakan sebagai salah satu upaya
untuk mempersiapkan tenaga-tenaga profesional yang siap pakai sesuai dengan kebutuhan
berbagai sektor perekonomian (Sutrisno, 1996).

Pasal 15 Undang-undang No. 20 tahun 2003 tentang Sistem Pendidikan Nasional
menjelaskan bahwa pendidikan kejuruan merupakan pendidikan menengah yang mempersiapkan
peserta didik terutama untuk bekerja dalam bidang tertentu. Pada pendidikan kejuruan, terdapat
aturan yang dikeluarkan melalui Keputusan Mendikbud Nomor 0490/1992 tentang Kerjasama
SMK (Sekolah Menengah Kejuruan) dengan Dunia Usaha dan Industri (DU/DI) yang bertujuan
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meningkatkan kesesuaian program SMK dengan kebutuhan dunia kerja. Selanjutnya diperkuat
dengan adanya Keputusan Menteri Pendidikan dan Kebudayaan Nomor 323/U/1997 tentang
Penyelenggaraan Pendidikan Sistem Ganda pada Sekolah Menengah Kejuruan.

Menurut pandangan Ghozali (2004) bahwa selama ini disinyalir terdapat hubungan yang
kurang baik antara pendidikan dengan ketenagakerjaan. Hubungan yang kurang baik tersebut di
antaranya adalah semakin meningkatnya tingkat pengangguran secara umum dan pengangguran
terdidik secara khusus, tidak sesuainya antara latar belakang pendidikan dengan bidang pekerjaan
yang dilakukan, rendahnya produktivitas tenaga kerja, dan kurang relevannya pengetahuan dan
keterampilan yang diberikan kepada anak didik dengan pengetahuan dan keterampilan yang
dibutuhkan dalam dunia kerja.

Senada dengan Ghozali, menurut Erwin Kurniadi (1995) dalam Wahyu Nurhajadmo
(2008) berhasil mengidentifikasi empat kendala utama pelaksanaan PSG antara lain: 1) Umumnya
peserta  belum mempunyai kemampuan dasar yang memadai, 2) Mentalitas peserta masih belum
siap untuk  memasuki dunia kerja, khususnya dalam hal budaya kerja dan disiplin kerja, 3) Terlalu
banyaknya tenaga dan pikiran yang dikeluarkan untuk memahami padatnya modul yang
disediakan oleh sekolah, 4) Sarana yang disediakan pihak sekolah belum mampu mengikuti
perkembangan IPTEK di dunia usaha. Menurut hasil kajian yang dilakukan oleh Mardi Rasyid
(2008) dalam Doni Gustion (2012: 4), menemukan  adanya masalah pokok yang dialami dalam
melaksanakan PSG adalah industri  yang  menjadi  mitra sekolah belum mampu ikut
merencanakan kegiatan belajar siswa dalam membentuk  profesionalisme siswa.

Selain asumsi dan hasil riset sebelumnya yang menunjukkan adanya kesenjangan antara
dunia pendidikan dengan dunia ketenagakerjaan, Data Badan Pusat Statistik (BPS) melalui Survei
Angkatan Kerja Nasional (2014) menunjukkan adanya peningkatan jumlah pengangguran lulusan
SMK dari 1.258.201 orang  pada bulan Agustus tahun 2013, naik menjadi 1.332.521 orang pada
bulan Agustus 2014. Oleh karena itu, perlu adanya perbaikan dalam penyelanggaraan pendidikan
pada SMK termasuk di dalamnya SMK yang memiliki jurusan akuntansi.

Berbagai riset di dunia juga menunjukkan bahwa telah banyak peneliti mempelajari
situasi dalam dunia pendidikan akuntansi maupun efisiensinya, dan semua peneliti sepakat tentang
keberadaan kesenjangan antara pendidikan akuntansi dan karir/dunia ketenagakerjaan (Bierstaker,
et al., 2004). Mereka juga menunjukkan bahwa output pendidikan akuntansi kurang memenuhi
tuntutan perusahaan/dunia kerja. Mohamed Salem (2013) menyatakan bahwa terdapat fenomena
turunnya minat siswa dalam mempelajari akuntansi karena kurang relevansinya materi akuntansi
dengan kebutuhan dunia kerja (karir).

Selain itu, kegiatan belajar mengajar dalam dunia pendidikan akuntansi masih
menekankan pada tataran teoritis kurang dalam pengalam praktik akuntansi yang relevan dengan
praktik yang ada di dunia usaha dan dunia industri.  Mohamed Salem (2013) memaparkan gagasan
mengenai perbaikan pada pembelajaran pendidikan akuntansi melalui keterlibatan praktisi dunia
kerja yang perlu mengajar di dalam kelas terutama terkait materi-materi yang  relevan dengan
dunia bisnis saat ini, termasuk materi tentang teknologi, globalisasi, dan etika. Metode pengajaran
juga harus difokuskan untuk melatih dan mengembangkan keterampilan siswa, siswa dapat
memperoleh pengalaman praktis bisnis melalui magang, studi lapangan, dan layanan tugas belajar
(Wilson, 1988). Lebih lengkap lagi, siswa diberikan tugas proyek-proyek berbasis teknologi yang
akan mengasah kemampuan manajemen proyek dari siswa (Newmark, et al., 2007) sehingga siswa
juga mampu mengasah kemampuan yang tak hanya berbasis pada proyek konvensional, namun
juga berbasis teknologi.

Berdasarkan berbagai hasil temuan di atas serta hasil penelitian yang telah dilakukan pada
tahun 2014 dengan melakukan penelitian kualitatif pada dua SMK Bisnis dan Manajemen di Kota
Yogyakarta khususnya perminatan jurusan Akuntansi, perlu adanya perbaikan dalam implementasi
pendidikan sistem ganda. Adanya perbaikan dalam implementasi pendidikan sistem ganda
diharapkan dapat meningkatkan kualitas lulusan dari SMK agar sesuai dengan kebutuhan dunia
usaha dan dunia industri.
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METODE

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif. Teknik pengumpulan data dilakukan melalui
studi literatur dan dokumentasi terhadap kajian-kajian yang terkait permasalahan yang diteliti.
Selain itu, penelitian ini juga menggunakan teknik pengamatan dan wawancara terhadap
perwakilan institusi pasangan dari dua SMK Bisnis dan Manajemen Kota Yogyakarta khususnya
perminatan jurusan Akuntansi, yaitu KAP (Kantor Akuntan Publik) Inaresjz Kemalawarta dan
Bank BPR Syariah Bangun Drajat Warga.  Kemudian hasil kajian literatur, pengamatan maupun
wawancara digabungkan untuk dapat ditarik kesimpulan mengenai solusi untuk mengatasi
permasalahan penerapan pendidikan sistem ganda serta cara meningkatkan keterkaitan dan
kesepadanan antara dunia pendidikan dengan kebutuhan ketenagakerjaan khususnya pada bidang
keahlian akuntansi.

HASIL

Berdasarkan hasil pengamatan pada SMKN 7 Yogyakarta dan SMK Muhammadiyah 2
Yogyakarta menunjukkan bahwa penyelenggaraan pendidikan sistem ganda pada kedua SMK
menggunakan model I program pendidikan sistem ganda dari empat model yang ada. SMKN 7
Yogyakarta maupun SMK Muhammadiyah 2 Yogyakarta menerapkan model 1, akan tetapi
pelaksanaan praktik industrinya diubah menjadi dilaksanakan pada tahun kedua bukan tahun
ketiga  karena sekolah pada tahun ketiga fokus dalam persiapan menghadapi Ujian Nasional.
Praktik kemampuan produktif di dunia usaha  dan  dunia industri dilaksanakan hanya pada tahun
kedua, sedangkan kemampuan dasar kejuruan sepenuhnya dilaksanakan di sekolah.

Berdasarkan hasil wawancara terhadap institusi pasangan kedua SMK menunjukkan
adanya beberapa hambatan dalam pelaksanaan program pendidikan sistem ganda, yaitu Hambatan
pelaksanaan PSG berdasarkan hasil wawancara dengan salah satu pemilik KAP di Kota
Yogyakarta, Kemalawarta:

“Hambatan KBM di sini adalah faktor usia, keluar dari kelas 1 ke kelas II kan baru usia
16/17 tahun, belum semua ilmu didapatkan, karakter, dan semangat kerjanya masih
belum, masih semangat bermain. Untuk kecukupan umur paling tidak 18  usianya, apalagi
kalau kita pekerjaannya merupakan pekerjaan lapangan mengambil data di beberapa
lokasi yang agak jauh, kalau 16/17 tahun belum punya SIM otomatis.”

Hambatan pelaksanaan PSG berdasarkan hasil wawancara dengan direktur Bank BPR Syariah
Bangun Drajat Warga, Mardiyono, S.Pd: “Hambatan yang paling sering itu karena kita institusi
keuangan berkaitan dengan rahasia bank, selain itu akuntansinya sudah tidak manual karena sudah
memakai software/program khusus.”

Oleh karena itu, peneliti dalam hal ini membuat beberapa alternatif solusi untuk
meningkatkan pelaksanaan program pendidikan sistem ganda dalam menunjang peningkatan
kualitas lulusan SMK, yaitu: Pertama, perlu penerapan pola pelaksanaan PSG model II, model II
menuntut keterlibatan IP (Institusi Pasangan) telah dimulai pada tahun kedua dan tahun ketiga
untuk menangani pembekalan kemampuan dasar kejuruan (selama tiga bulan efektif) dan
pembekalan kemampuan praktik produktif dilaksanakan pada tahun ketiga (Dikmenjur, 1996: 14).
Pemilihan pola KBM (Kegiatan Belajar Mengajar pada IP SMK dapat dilakukan dengan
kombinasi model penyelenggaraan Block Release dengan Day Release maupun Hour Release.

Kedua yaitu penerapan model pembelajaran akuntansi berbasis pada experiential
learning serta komputerisasi akuntansi. Experiential learning bertujuan untuk memanfaatkan
kekayaan budaya, sosial,  intelektual,  dan  linguistik  yang  ada di  dalam  masyarakat  sekitar
sekolah,  yang dijadikan  sarana  pembelajaran  bagi  siswa  secara  langsung.  Sehingga  sekolah
tidak  perlu membutuhkan  banyak  biaya  dalam  melakukan  studi/fieldtrip  karena  pembelajaran
dapat dilakukan  secara  langsung  dengan  memanfaatkan  potensi-potensi  yang  ada  di
masyarakat sekitar.
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Experiential learning menekankan penerapan gaya belajar Kolb (1975), yang mana
belajar merupakan ‘’sebuah proses yang terintegrasi dengan  setiap  tahap  yang  saling
mendukung  dan  memberi  manfaat  ke  proses berikutnya’’. Dengan demikian, pembelajaran
selalu mengalami proses dari awal hingga akhir secara runtut dan saling berkaitan. Pembelajaran
yang  efektif  terlihat  ketika sedang  berlangsung (saat proses pembelajaran) dapat dilihat melalui
siklus empat tahap, yaitu: memiliki pengalaman konkret, diikuti observasi dan refleksi atas
pengalaman, mengarah pada pembentukan  konsep-konsep  abstrak  (analisis)  dan  generalisasi
(kesimpulan), dan menguji hipotesis dalam situasi masa depan, untuk menghasilkan pengalaman
baru.

Penerapan experiential learning pada akuntansi dilakukan dengan adanya hubungan yang
baik antara sekolah dengan dunia usaha dan industri. Sekolah memfasilitasi terciptanya hubungan
saling menguntungkan antara sekolah dengan dunia usaha. Sekolah perlu melakukan perjanjian
pada tiga jenis perusahaan akuntansi yaitu perusahaan jasa, dagang, dan manufaktur. Perjanjian
memuat pembagian kegiatan belajar mengajar di sekolah dan di dunia industri dengan
menggunakan block release (berapa bulan di industri berapa bulan di sekolah), day release (berapa
hari di industri berapa hari di sekolah) atau hour release (berapa jam di sekolah dan berapa jam di
industri) dalam pelaksanaannya. Adanya pembelajaran akuntansi dengan cara tersebut akan
meningkatkan pengalaman para siswa dan memudahkan siswa dalam memahami akuntansi sesuai
dengan praktik pada dunia usaha di luar sekolah.

Melengkapi penerapan dari model pembelajaran berbasis experiential learning maka
perlu pula untuk didukung dengan pembelajaran yang menekankan pada praktik komputerisasi
akuntansi sesuai dengan perkembangan teknologi yang ada. Pada industri pasangan prosedur
pencatatan akuntansi  keuangannya  sudah  tidak  manual (melalui software komputer). Sehingga
perlu adanya perubahan paradigma pembelajaran yang sebelumnya menekankan pada teori dan
praktik manual untuk menjadi paradigma pembelajaran yang berbasis pada komputerisasi
akuntansi. Komputerisasi akuntansi yang dimaksud adalah dengan memberikan pengetahuan dan
praktik mengenai penggunaan software akuntansi yang telah banyak berkembang, seperti Excel,
MYOB (Mind Your Own Business) , Accurate, Zahir, SAP (System Application and Product in
data processing), DEA (DacEasy Accounting), ACL (Audit Command Language), IDEA
(Interactive Data Analysis), dan lain-lain. Penerapan experiential learning dan komputerisasi
akuntansi secara bersamaan akan meningkatkan penguasaan siswa pada mata pelajaran akuntansi.

Ketiga, model pembelajaran akuntansi yang dikembangkan tidak hanya mengembangkan
aspek akuntansi saja namun sekaligus mengembangkan nilai-nilai karakter sesuai dengan dengan
tiga tahap pengembangan karakter Lickona (1991) yaitu moral knowing (pemikiran/pengetahuan
mengenai karakter), moral feeling (menimbulkan niat/rasa berbuat baik), dan moral behavior
(melakukan/berperilaku sesuai karakter yang baik). Model penanaman nilai-nilai karakter dalam
pembelajaran akuntansi mengembangkan aspek akuntansi melalui diskusi kelompok karena
kompetensi akuntansi sangat memerlukan kemampuan berpikir kritis dan tepat dalam
memecahkan problema-problema perihal keakuntansian. Model diskusi memberikan kesempatan
siswa untuk berpikir kritis dan membangun pengetahuannya sendiri.

Kemudian, jika dikaitkan dengan pendidikan siswa dalam pembelajaran akuntansi, dan
juga pada umumnya, model dari Elizabeth Hurlock (1974) juga berusaha memadukan pendidikan
karakter dengan faktor yang mempengaruhi pendidikan siswa. Model  10 faktor yang
mempengaruhi pendidikan dan pembelajaran siswa, yakni attitudes toward education, readiness
for school, early school experiences, emotional climate of school or college, teacher attitudes and
behavior, academic success, extracurricular activities, peer acceptance, school subjects, dan kind
of school juga perlu diperhatikan. Faktor-faktor tersebut memberikan penerangan bahwa
pendidikan karakter dalam pembelajaran siswa juga dipengaruhi oleh hal-hal seperti bagaimana
kesiapan siswa, rekor akademik siswa, pandangan siswa terhadap pelajaran (khususnya dalam hal
ini, akuntansi), kemudian yang tak kalah pentingnya adalah sikap guru maupun sekolah dan juga
teman sebayanya dalam memberikan nilai-nilai karakter yang membuat siswa tumbuh kembang
yang pada akhirnya dapat membekali mereka dalam terjun ke lapangan atau dunia kerja.

Secara khusus, model pengembangan moral knowing nilai-nilai karakter, moral feeling
nilai-nilai karakter, dan moral action nilai-nilai karakter dengan 10 faktor yang mempengaruhi
pendidikan siswa, dapat dikembangkan melalui penggunaan media kasus dilema moral yang
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berkaitan dengan nilai-nilai karakter melalui strategi diskusi dilema moral. Diskusi kasus dilema
moral diharapkan dapat menarik perhatian siswa untuk terlibat dalam memikirkan maupun
merasakan isu-isu moral sehingga mampu memberi pemahaman tentang makna nilai-nilai karakter
yang ada, menumbuhkan keyakinan tentang nilai-nilai karakter, dan mendorong siswa mau
menerapkan nilai-nilai karakter dalam keseharian. Penanaman karakter melalui diskusi dilema
moral pada mata pelajaran akuntansi telah dikembangkan pula oleh Endang Purwaningsih (2013).
Tak hanya berhenti di moral knowing dan moral feeling, siswa juga diharapkan dapat
mengembangkan moral action, yang mana mereka harus bisa bertindak serta
mengimplementasikan apa yang mereka rasakan maupun diskusikan dalam kasus dilemma moral.
Mereka harus mau terjun ke lapangan, mencari serta menganalisa hal-hal yang berpengaruh terkait
dengan moral. Nilai-nilai karakter siswa pun harapannya terbentuk, dari mereka yang mau belajar
dari melihat fakta di lapangan (masyarakat maupun lembaga perusahaan jasa, dagang, atau
manufaktur) yang terkait.

SIMPULAN

Model pembelajaran akuntansi hendaknya tidak hanya dilihat serta dipahami dari segi akademis
semisal dari mata pelajaran akuntansi saja, namun yang penting juga harus mempertimbangkan
pendidikan karakter serta moral. Pendidikan sistem ganda yang menghubungkan sekolah dengan
dengan perusahaan dalam rangka melaksanakan link and match (keterkaitan dan kesepadanan)
antara dunia pendidikan dengan dunia usaha dan industri harus dapat memberikan kesiapan pada
siswanya tak hanya untuk bersaing dalam dunia global dari segi kemampuan saja, namun juga dari
segi mental maupun karakter melalui pengembangan moral knowing, moral feeling, dan moral
action siswa dengan mempertimbangkan faktor-faktor yang dapat mempengaruhi pembelajaran
siswa dalam pelajaran akuntansi. Sehingga, harapannya cara pembelajaran ini dapat
meminimalisasi kendala-kendala yang mungkin terjadi pada siswa maupun dunia usaha nanti.
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ABSTRACT

In addition to consisting interesting story, a novel may consist of lessons to learn. V.S. Naipaul’s
Miguel Street reflected realities of People in Trinidad. The cynical words in the novel tell how
people live in poverty. It is not only a story of past events but also a valuable text to see and learn
actual realities of education. There are two lessons that readers can learn from the words. First,
what adult people do are lessons for the teenagers. When the adult show bad characters teach how
to do bad conducts, the teenagers will easily see and do the same things. When the adults resort to
violence in their families, the teenagers will resort to the same things outside homes. When the
adults drink alcohol and consume drugs, the teenagers will try and do the same, or even, worse.
They will run out of homes and find other places to live. The matters will deteriorate when the
teenagers do not have proper education. It is a threat of character education. Second, there are
always heroes in communities. Parents are some of them. The heroes provide poor children and
teenagers with proper education. They show that there is always a valuable thing to do in poor
condition. It shows that poverty does not only supply threats of character education but also
opportunities of it. The schools should conduct good education. The schools should educate mind
and heart.

Keywords: Reading, Novel, Reality, Threat, Opportunity, Character Education

INTRODUCTION

Words are powerful to articulate what a speaker thinks and what a speaker wants to say. When
producing words, a speaker expresses the experience that he has in his mind. The experience that
he shares strengthens the meanings. The meanings can be valuable to others when they represent
important interest of human beings. The words can be arranged in a story. In literature, the words
can be written in a literary work called a novel.

A novel, as a literary work, is not only a book to get the beautiful words and amusement
inside, but also a book that has a lesson to learn. From a novel, a reader can have what really
happens in a specific time. Then, the reader can use the story as a reference to compare to a real
condition. As a result of it, a reader can make an analysis on something that he concerns.
Interesting concerns to see in a work are poverty and education.

Poverty is one of many threats and opportunities of education. It will make schools
inconsistent with their primary purpose. The primary purpose of an education process at school is
to make students know how to make a life, not how to make a living (Postman, 1996).  However a
school must turn into a purpose to the economy of their community when poverty rises.

When character becomes an objective of education, educators spend a lot of time to talk
about the principles, definition, and effectiveness. In addition, it is important to consider the
strategy and the factors that support and burden the strategy.

Poverty that is related to how people regard money and happiness is an urgent point to
consider. It is difficult to talk about good character to people who seldom see good things in their
lives. There must be certain and specific actions to resolve the problems, and there must be certain
person who can become distinct character to change the condition.
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Even though in literary studies, the debate on literature’s main function has been going on
till today, it is pleasant and relieving to find what Bressler (1994) wrote in his book when giving a
comment on the two opposing sides of critics,

“Tracing their arguments to Plato, many contend that literature’s primary function is
moral, its chief value being its usefulness for hidden or undisclosed purposes. But others,
like Aristotle, hold that a work of art can be analyzed and broken down into its various
parts, with each part contributing to the overall enjoyment of the work itself. For critics,
the value of a text is found within it or inseparably linked to the work itself”. (1994: 12)

When reading a literary work, a reader does his or her activity on two questions. The questions
refer to if literature is merely a fun reading, or if it is also a reading activity to study and learn from
the work.

I myself choose the latter although I also feel necessary to examine the intrinsic elements
of a work. I must recall what Newton (1988) concluded to say in his book that  in any case anyone
who retains an interest in literature has no option but to vote. It shows that a reader is given an
authority to do something with the text in literature.

This study is an effort to observe how an author tries to show the condition of his society.
I choose to think the same as what Wolfgang Iser thought. He said,

“At the same time it must be pointed out that a text can only come to life when it is read,
and if it is to be examined, it must therefore be studied through the eyes of the reader…
(Iser in Newton; 1988; 227)

I can find that a reader has a big role to create another valuable work derived from a work or a
text. A reader’s creation may also become one of the possible realizations of a text (Iser in
Newton: 1988).

I choose to do like what Iser suggested to do. I read a novel, Miguel Street written by V.S.
Naipaul and firstly published in 1959.  Then, I highlight what I find from the novel. After
presenting my findings, I am going to write my interpretation as a realization of a text.

It occurs to me that in Miguel Street, Naipaul wrote his novel to show people who live in
poverty deal with others. The vocal points are words, social interaction, and education. Their
words and their daily interaction tell how they live in poverty. Education is another interesting part
of life to observe in the novel. In addition, to face the present time realities, character education is
something to see more.

MIGUEL STREET AND THE CYNICAL WORDS

Miguel Street is a novel that tells us about a different place in the world. It is different from the
place where people speaking English such as the United States of America, England, Australia and
some other countries where English is spoken in education standard ways. Miguel Street is in Port
of Spain, Trinidad. The author, V.S. Naipaul attempted to tell us other world and in the same time,
he mentioned some enjoyment which was standardized by the first world, prosperous countries. In
the novel he used words Coca-Cola, Pepsi-Cola and Cambridge School to represent the higher
level standards of life.

The story shows limited economic opportunities and aborted ambition. Although he wrote
all condition with humor rather than sadness, readers still feel the sadden situations. The characters
lauged at the others and Naipaul attempted to make readers think that they were stupid. It is shown
in the dialogue.

What you making, Mr. Popo? I asked. Popo would always say.”ha boy! That’s the
question. I making the thing without a name.”(p. 17).
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The English which is used strengthens the notion of restricted socio-cultural condition. In their
dialogues, the characters use a distinct nonnative English variety that is different from the Standard
English of higher class people.

The author wanted to show us that the characters are uneducated and poor. Because of the
poor condition, they have just a small and easy hope. We can read it in the novel

After midnight there were two regular noises in the street. At about two o’clock you heard
the sweepers; and then just before dawn, the scavenging-carts came and you heard the
men scraping off the rubbish the sweepers had gathered into heaps. No boy in the street
particularly wished to be a sweeper. But if you asked any boy what he would like to be,
he would say, I going be a cart-driver. ……………..………. There was certainly a
glamour to driving the blue carts. The men were aristocrats. They worked early in the
morning and had the rest of the day free. And then they were always going on strike.
They didn’t strike for much. They struck for things like a cent more a day; they struck if
someone was laid off. They struck when the war began; they struck when the war ended.
They struck when India got independence. They struck when Gandhi died. (p. 36)

The states in the story are mixed and they regard the states as their world. Almost all words in the
story tell us that they live in cynical, funny and pessimistic atmosphere.

Miguel Street is an example of Trinidad Society. It tells about Indian and black residents
drawn from Trinidad’s urban lower class that usually faces unpleasant condition as what Naipaul
wrote some words of Elias, a character in Miguel Street;

Elias began saying, “but what the hell you expect in Trinidad? You got to bribe
everybody if you want to get your toenail cut”. (p. 44)

Even in more cynical words when Elias knew that the boy (Naipaul) sat in Cambridge Senior
School certificate and he saw the boy wearing the uniform of a job in the customs. He said “What
your mother do to get you that?”  He shouted (p. 44).  The words in the two dialogues show that
with the cynical words, Naipaul was trying to describe the big social relation problems that
occurred to the characters in his society. The social problems were shown in their daily life
interaction, the way they make their living, and how they attempted to have education.

A story that tells how difficult people in Miguel Street get education is “His Chosen
Calling” that tells how a character tried hard to achieve more valuable and prosperous life through
education. It is read in what Naipaul wrote in one of the pages,

“So you don’t want to be a cart-driver? What you want to be then? A sweeper?. Elias spat
neatly into the gutter and looked down. He said very earnestly, “I think I going be a
doctor, you hear.” If Boyee or Errol had said something like that, we would all have
laughed. But we recognized that Elias was different, that Elias had
brains……………..……….We All felt sorry for Elias. His father brutalized the boy with
blows, but Elias never cried, never spoke a word against his
father……………..……….Elias began going to school at the other end of Miguel Street.
It didn’t really look like a school at all. It just like any house to me, but there was a sign
outside that said: TITUS HOYT, I. A (London, External) passes in the Cambridge School
Certificate Guaranteed……………..……….The year before his mother died, Elias sat for
the Cambridge Senior School Certificate. Titus Hoyt came down to our end of street.
‘That boy going pass with honours,” Titus Hoyt said. “With
honours……………..……….We saw Elias dressed in neat khaki trousers and white shirt,
going to the examination room, and we looked at him with awe. Errol said “Everything
Elias write not remaining here, you know. Every word that the boy write going to
England.” It didn’t sound true. “What you think it is at all?” Errol said. ‘Elias have brains,
you know.” ……………..………. Elias’s mother died in January, and the results came
out in March. Elias hadn’t passed. (p. 37 – 39)
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Elias kept taking exams but he failed and failed again. People talked about how he struggled. They
supported him, but they also felt pity. Then he felt frustrated. He finally got back to the common
idea of boys of Miguel Street, a cart-driver, the street aristocrat. When he was driving a scavenging
cart, he said cynically to the boy, “No theory here.” “This is the practical. I really like the work.”
(p. 45).

Nevertheless, there is always something to change the condition. The crucial point to read
is a story that tells how the boy left Miguel Street. Naipaul wrote,

My mother said, You getting too wild in this place. I think is high time you leave? “And
go where? Venezuela? I said. “No, not Venezuela. Somewhere else, because the moment
you land in Venezuela they go throw you in jail, I know you and I know Venezuela. No,
somewhere else.”
I said, “All right. You think about it and decide.”
My mother said, I go go and talk to Ganesh Pundit about it. He was a friend of your
father. But you must go from here. You getting too wild.”
I suppose my mother was right. Without really knowing it, I had become a little wild. I
was drinking like a fish, and doing a lot besides. The drinking started in the customs,
where we confiscated liquor on the slightest pretext. At first the smell of spirits upset me,
but I used to say to myself, “you must get over this. Drink it like medicine. Hold your
nose and close your eyes.” In time I had become a first  class drinker, and I began
suffering from drinker’s pride. (p. 215)

No matter how a mother behaves daily, but a mother is a mother. The boy’s mother made the boy
leave Miguel Street. She did not like the wild way her son lived in the community. She wanted to
save her son by sending him to a better place. In the better place, she expected bigger opportunities
to her son to have better characters.

In addition she attempted to send her son to have better education. Naipaul wrote

About two months later, my mother said,”You must come with me next week. We going
to see Ganesh Pundit.”……………. He was a minister of something or the other in the
government………….We went to his big house in St Clair and we found the great man,
not dressed in dhoti and koortah, as in the mystic days, but in an expensive-looking
lounge suit. (p. 216)

The boy’s mother asked for help to Ganesh Pundit. She did not think to let the boy stay in Miguel
Street. She pushed the boy to study anything but not in Trinidad, and the boy agreed with her
mother. With the help of Ganesh Pundit, her mother sent the boy to England.

MIGUEL STREET, REALITIES, AND CHARACTER EDUCATION

In realism style, Miguel Street shows the reader what really happens in Trinidad. Dolly Zulakha
Hassan (1989) said that

Miguel Street, then, presents a gallery of people who are frustrated in their efforts to make
something of themselves in Trinidad, but who, nevertheless, are characterized by their
vitality and resilience, and imagination. (1989: 112)

The poorness and sadness are not the only things to show, but the author also attempts to tell a
story of hope and ideal. To tell more about the attempts of the characters to change their life, he
wrote in some specific pages some story that tells how people want to get a proper education, but it
is not easy to get it. Even, some faced impossibilities.

Miguel Street gave me two important lessons. The first thing is that in their poverty, the
adult characters in the story were people who became teachers for the boys living surroundings.
They realized that they lived in poor condition, but unconsciously the felt that the way they lived
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was the best thing for people like them including for the boy and the other boys in Miguel Street.
To me, the boy and the other boys in Miguel Street represents teenagers who live in the world.

Miguel Street described how teenagers live with people who behave badly. They learn the
bad habits every day. They read the real text in their daily real lives. They easily imitate what the
adults do in his community. They see how a father blows his son and daughter, and the violence is
recorded in their mind. They see how a husband knocks his wife out and when many husbands do
the same, they think that it is a common and natural to do.

It happens in the real life. The following is a summary of news that may represent the big
number of violence cases:

Bunuh Anak Gara-gara Piring,  Soleha Divonis 12 TahunPenjara
Diringkas dari Kompas.com. Senin, 16 Februari 2015 | 17:32 WIB
JEMBER, KOMPAS.com - Soleha (39), warga Desa Yosorati, Kecamatan Sumberbaru,
Jember, Jawa Timur, yang menjadi terdakwa kasus pembunuhan terhadap anak
kandungnya sendiri, Iin (18), divonis 12 tahun penjara oleh Majelis Hakim Pengadilan
Negeri Jember, Senin (16/2/2015).
Dalam putusannya, Majelis Hakim yang diketuai Nur Kholis menilai, Soleha terbukti
bersalah membunuh anaknya sendiri pada tahun 2012 silam.
“TerdakwamelanggarPasal 44 UU No 23 Tahun 2004
tentangKekerasanDalamRumahTangga (KDRT). Sebagai seorang ibu, Soleha melakukan
kekerasan terhadap anaknya hingga mengakibatkan meninggal," terang Nur Kholis seusai
persidangan.
Seperti diberitakan beberapa waktu yang lalu, Soleha tega menghabisi nyawa anak
kandungnya sendiri Iin, lalu membuangnya ke septic tank. Ironisnya, motif pembunuhan
itu cukup sepele, yakni karena korban menjatuhkan piring hingga pecah  (Kompas.com,
2015).

In Indonesia, violence happens in families. It is not only a gender case but also a human relation
one. The victims are not only women but also children. Even, it may happen between a mother and
a daughter.

It may happen daily in a community, and when violence occurs habitually, its value will
be transparent and susceptible. Easily, it will be learned by teenagers. It is a threat in character
education. It will form bad characters in them. They will internalize the characters and they will
consciously and unconsciously do the same things.

Then, the teenagers will go to street. The parents will wait for the other bad characters
shown by their boys and girls. There is nothing that they can do but to be angry. The parents do
not give enough time to talk about better things to do, and then the new violence occurs. Homes
are not better places for the teenagers.

The teenagers will find “better” and more comfortable places. Then, they will then run to
the places that may give them different situation. They will learn from people in the places. They
will do what people do in the places. They will eat and drink what people eat and drink in the
places. It will happen every day.

There are many legal cases involving teenagers nowadays. It happens since they feel free
to do anything that they like. There many bad things that they can do outside homes. They only
need to choose to do one thing. The condition will make them grow up and wild. They will waste
their money, time, and life.  They will commit crime easily. The following news is only an
example;

Kamis, 20/02/2014 08:54 WIB
Polisi: Sebelum Beraksi Geng Tengky Boys Tenggak Miras dan Pakai Narkoba –
Edward Febriyatri Kusuma - detikNews
Jakarta - Polisi telah menetapkan sebelas tersangka terkait keributan yang dilakoni Geng
Tengky Boyz. Sebelum beraksi pelajar-pelajar tersebut minum-minuman keras terlebih
dahulu.
"Mereka murni menamakan Tengky Boys anak-anak di bawah umur yang melakukan
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kenakalan dan dalam aksinya mereka menggunakan narkoba dan minuman keras supaya
berani," ujar Kapolsek Pondok Gede, Kompol Kunto Wibisono kepada detikcom, Kamis
(20/2/2014).
Di setiap aksinya para pelaku selalu melakukan aksi kekerasan untuk merampas harta
benda orang lain. Mereka pun melakukan aksinya secara bergerombol.
"Mereka juga tidak segan-segan melukai korban yang melakukan perlawanan," ujar
Kunto.
Menurut Kunto mereka hanya melakukan kenakalan remaja biasa. "Kami juga
menyampaikan di wilayah Polsek Pondok Gede tidak ada geng motor atau Geng
Amerika," ungkapnya (detikNews, 2014)

When teenagers are close to alcohol and drugs, other bad conducts will be easily committed. They
will do it together with their friends. Alcohol and drugs make them wilder. They will not have
control on themselves. Then the police and law will take the control on them.

The second lesson I can get from Miguel Street is the moment when the mother
determined to send them out from Miguel Street. It occurs to me that there is an opportunity for
someone to become a hero in his or her community. The hero can come up with a good decision to
change a bad condition to be a better one or at least the decision may become a new hope.

In the story, the mother believed that a change must be done radically. She wanted her
son to have better an environment and school. She put a hope on a new place and education. She
realized what her son needed to have for his life. Even, she did not care what subject that her son
wanted to take, but she was very sure that her son had to be out of the wild condition in her
country and she was willing to sacrifice to make it happen.

It is not only in the story but it is real. In families, parents should have the same will as
what the mother has in Miguel Street. Education should become one of the first priority needs to
meet. They should have distinguished determination to provide good education for their sons and
daughters. They should work hard to send their children to good schools.

In a real society, there are people who take this opportunity to become heroes. They are
willing to sacrifice their lives for humanities. There are many people who dedicate their lives to
providing education for poor children. They are heroes for others. They are valuable people who
do valuable activities for humans’ sake. The following is a real news case;

Senin, 23/06/2014 12:38 WIB
Tampung Anak Jalanan, Sekolah Darurat Kartini Jadi Percontohan Dunia - Taufan Noor
Ismailian - detikNews
Jakarta - Dua guru kembar pemilik Sekolah Darurat Kartini di Ancol, Sri Rossyati dan
Sri Irianingsih mendapat kunjungan dari 7 Ordo Fransiskan dari beberapa negara.
Kedatangan tersebut tak lain karena mereka terkesan dengan pengelolaan pendidikan
untuk anak jalanan yang diberikan oleh ibu guru kembar tersebut.
7 Negara Ordo Fransiscan yang berkunjung diantaranya dari USA, Brazil, Jerman,
Mozambik, Meksiko, Slovenia, dan 1 perwakilan dari Indonesia. Perwakilan Ordo
Fransiskan dari Brazil, Joe Rozansky/OFM sungguh terkesan dengan usaha keras yang
dilakukan kedua guru kembar terhadap pendidikan anak jalanan.
"Ini sekolah yang sangat bagus, sungguh inisiatif yang bagus yang dilakukan ibu guru
kembar untuk mengatasi kemiskinan kota. Di Brazil memiliki permasalahan yang sama
tentang anak jalanan, ini sangat menarik, bisa dicontoh," kata Joe Rozansky di Sekolah
Darurat Kartini, Jalan Lodan Raya, Ancol, Pademangan, Jakarta Utara, Senin (23/6/2014)
(detikNews, 2014)

Again, the news shows how people can do something for other people. Sri Rossyati and Sri
Irianingsih provide free school for poor children. When their parents cannot afford the school fees
for their children, Sri Rossyati and Sri Irianingsih dedicate their lives to giving free education for
the children. What they do may become an example for other next heroes of human beings.

Afterward, education should consider the situation as an opportunity in character
education. The educators should learn the threats and subsequently see the factors that may
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provide students with better condition. Education should make schools good places to be. The
schools should present real morally right characters to learn.

Schools should become comfortable and free from worry and pain places. The teachers,
the educators, should become adults that will not show any violence. They should be able to show
how to solve any problem and conflict with negotiation and legal actions. They should become
characters that behave well.

Education should provide all good aspects needed by students for their lives. Schools and
the educators who are involved should not only focus on knowledge but other necessary aspects
such as emotion and behavior. Comparini (2011) wrote in the Jakarta Post,

The renowned Italian psychologist and pedagogue Mario Polito, for instance, in his book
Educare il cuore (To educate the heart), criticizes a system focusing on factual knowledge
but lacking on emotional and behavioral aspects. Because this kind of school is not
supporting the formation of good persons and a better society, “…therefore this school is
useless. It is useless for life as it is useless for mankind”. The enumeration of problem
areas and contradictions existing in school education could be very long. The subject is
very complex and can be only sketched in this short context. What can be done is to try to
draw, from the mentioned aspects, common factors that could help to build better schools
with better education. One of these could be that a good school education, especially for
young pupils, respects children’s needs and their evolution stages. Moreover, more space
should be given to formative teaching, including emotions’ education, to support both
individual and social wellbeing. (the Jakarta Post, 2011)

Schools should provide rational lessons for students’ mind and examples of good conducts for
their heart. Henceforth, Education can become a valuable system to encourage students to perform
good characters.

CONCLUSION

Reading a literary work is not only reading the intrinsic nature of the work but also reading the
lessons that I can also find in reality. A novel teaches the readers. It may show a story in a specific
place and time. Then, the readers can use the story as a reference to see a reality.

Miguel Street teaches the readers some lessons as follows; Firstly, adult people can
become teachers for the teenagers that live surroundings. In a poor community people live in a
slum situation. The adult people easily commit violence to their wives or husband, and their
daughter and sons. The teenagers see that as a lesson that they can also do to others. It is a specific
threat for character education. Secondly, when the teenagers do not have any comfort their homes,
they will run away and find the comfort outside homes. They will do anything that is possible to
do. They will be familiar with alcohol and drugs. They will commit crime easily after drinking
alcohol and consuming drugs. Thirdly, in a poor condition parents should have good determination
to send their children to schools. They should dedicate their lives to giving an opportunity for their
children to get education. They should save their children from the social problems of poverty.
Fourthly, in addition some people take their opportunities to become heroes for other people. They
provide free education for poor children. Other people in other places can take the actions as
example. This case may become a good lesson in character education. Last, education has an
opportunity in character education. It should conduct schools that become better places for
students. Education or schools are suggested to provide students with rational lessons to students’
mind and good character examples to their heart.
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HARMONI:
PENGAJAR DAN SISWA YAMAN DI KELAS BIPA

Tan Paulina Candra Agista
Universitas Atma Jaya Yogyakarta

paulinacandra@yahoo.com

ABSTRAK

Mengajar adalah sebuah kegiatan yang memerlukan banyak persiapan. Mengajar para siswa di
kelas BIPA memerlukan persiapan bukan hanya dari sisi akademis seperti menyusun dan memilih
bahan ajar, menyiapakan silabus, dan RPP, tetapi para pengajar perlu melakukan persiapan
pemahaman lintas budaya. Para pengajar hendaknya tidak hanya berharap untuk dipahami oleh
siswa mereka namun para pengajar dapat menunjukan bahwa diri mereka memahami budaya
para siswa juga. Pemahaman lintas budaya yang tercipta di kelas BIPA tentu memperlancar
komunikasi dan kegiatan belajar mengajar. Keharmonisan yang tercipta tentu memberi dampak
positif bagi keberhasilan tujuan kelas BIPA. Dengan demikian semua pihak yang terlibat dalam
kelas BIPA akan merasa senang.

Kata Kunci: BIPA, Pemahaman Lintas Budaya

PENDAHULUAN

Bagi setiap insan yang berkecimpung dalam dunia pengajaran BIPA pasti menyambut dengan
gembira keputusan Menteri Tenaga Kerja Hanif Dakari yang dimuatKompas.com, Jumat 16
Januari 2015, bahwa tenaga kerja asing di Indonesia diwajibkanmampu berbahasa Indonesia.
Perangkat untuk menguji level kemampuan bahasa Indonesia mereka pun telah disebutkan dengan
menggunakan skor Test of Indonesia as a Foreign Language atau TOIFL. Keputusan ini adalah
langkah positif untuk menanggapi berlakunya Masyarakat Ekonomi Asean  (MEA) 2015. Jumlah
tenaga kerja asing (TKA) di Indonesia berdasarkan Ijin Mempekerjakan Tenaga Kerja Asing
(IMTA) yang diterbitkan oleh Kementrian Ketenagakerjaan per Oktober 2014 adalah sebanyak
64.604 orang. Jumlah ini tentunya akan meningkat sejalan dengan diberlakukannya Masyarakat
Ekonomi Asean. Peningkatan kedatangan tenaga kerja asing tersebut tentunya akan meningkatkan
permintaan kelas-kelas Bahasa Indonesia. Dengan demikian kelas-kelas Bahasa Indonesia perlu
menjadi tempat belajar yang menyenangkan bagi para siswa tersebut karena adanya harmoni
dalam interaski antara pengajar dan siswa.Para pengajar bukan hanya meminta para siswa untuk
memahami budaya pengajar tetapi para pengajarpun memahami budaya siswanya.Di sini tercipta
pemahaman lintas budaya yang dapat membuat para siswa nyaman karena mereka merasa diterima
dan dimengerti oleh pengajar yang baru dikenalnya. Suasana belajar yang demikian akan memberi
dampak posif  bagi hasil belajar siswa. Pada saat siswa dapat mencapai hasil yang diinginkan
bukan hanya si siswa yang senang namun pengajar pun pasti merasa bangga. Siswa yang puas ini
akan menjadi agen iklan yang dasyat menyebarkan informasi tanpa perlu dibayar. Tentunya hal ini
sangat menguntungkan bagi lembaga penyelenggara BIPA dan selanjutnya akan memberi dampak
positif  bagi perkembangan pengajaran BIPA secara luas.

Sehubungan dengan pengalaman penulis selama mengajar BIPA, penulis mencoba untuk
mengajak rekan-rekan pengajar BIPA untuk menempatkan pemahaman lintas budaya sebagai
bagian dari persiapan mengajar kelas BIPA.Meskipun telah cukup lama penulis mengajar BIPA
namun perasaan kaget terhadap hal-hal baru yang dijumpai di kelas BIPA masih terjadi.Dalam
beberapa semester terakhir ini pengalaman mengajar beberapa siswa dari Yaman menginsiprasi
penulis untuk menyampaikan makalah ini karena penulis menyadari bahwa telah melakukan
penilaian yang keliru terhadap para siswa tersebut karena kekurang mengertian tentang budaya
mereka.Penulis sempat merasa mereka tidak sopan karena disaat pertama kali bertemu dan penulis
mengajak berjabat tangan siswa laki-laki dari Yaman mereka begitu ragu-ragu berjabat tangan.
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Pertanyaan lain yang muncul adalah mengapa mereka kadang datang belajar dengan
memakai jas padahal udara Jogja begitu panas mereka berpakaian seperti akan datang ke pesta
bukan datang ke kelas untuk belajar.  Bahkan suatu hari ada siswa yang datang dengan
menyelipkan sebuah pisau di bagian depanpinggangnya. Hal ini membuat suasana kelas tentu saja
kurang nyaman karena siswa lain dan guru sangat kaget dengan pemandangan ini sehingga
seorang siswa dari Madagaskar bertanya ,”Apa kamu mau membunuh aku?” Kejadian yang tiba-
tiba ini begitu mengagetkan sehingga pertanyaan yang sama diucapkan beberapa kali oleh peserta
yang lain.  Mendengar pertanyaan tersebut siswa Yaman hanya tersenyum senyum sajasehingga
siswa lain dan pengajar cukup merasa kesal. Setelah diminta untuk menyimpan senjata tradisional
tersebut barulah siswa tadi menyarungkan kembali jambiyah dia. Sering pula dijumpai mereka
kurang bisa konsentrasi di kelas, misalnya mereka membuka halaman buku yang berbeda dari
instruksi guru atau tiba-tiba mereka mengerjakan latihan yang berbeda. Satu hal lain yang cukup
menarik  adalahpara siswa tersebut setelah belajar di kelas tentang kata ganti dalam bahasa
Indonesia dan penerapan kapan masing-masing kata ganti tersebut seharusnya digunakan, mereka
masih  sering memakai kata kamu dan aku saat berbicara dengan pengajar atau saat berkomunikasi
dengan  petugas administrasi.Berbagai kejadian diatas membuat penulis ingin menemukan
jawaban mengapa hal-hal tersebut terjadi.

Berdasarkan pengalaman di atas tujuan dari penulisan makalah ini adalah untuk
menyampaikan bahwa pemahaman lintas budaya perlu hadir disetiap persiapan mengajar kelas
BIPA sehingga pengajar tidak hanya mengharap para siswa memahami budaya pengajar tetapi
pengajarpun perlu memahami budaya para siswanya. Dengan demikian tercipta komunikasi yang
harmonis yang tentunya akan memepengaruhi suasanya belajar dan akhirnya memberi hasil belajar
yang lebih positif. Hal ini sesuai dengan arti kata komunikasi sendiri yang berasal dari bahasa
Latin yaitu communico yang berari membagi (Stuart 1983, dalam Vardiansyah 2004).Di sini
terjadi keseimbangan antara pihak siswa dan pengajar karena kedua pihak saling menerima saat
berkomunikasi meskipun latar belakang budaya mereka berbeda. Komunikasi sebagai kata kerja
dalam bahasa Inggris  adalahcommunicate (Stuart 1983, dalam Vardiansyah 2004) mempunyai
arti: untuk bertukar pikiran-pikiran, perasaan-perasaan, dan informasi; untuk membuat tahu; untuk
membuat sama; dan untuk mempunyai sebuah hubungan yang simpatik. Dengan demikian, untuk
mencapai keempat tujuan yang telah disebut tadi maka pemahaman lintas budaya perlu hadir.

PERSIAPAN NON AKADEMIS

Bagi setiap pengajar BIPA tentu menginginkan keberhasilan dari setiap kelas yang diampunya.
Maka para pengajar selalu melakukan berbagai persiapan sebelum mengajar bahkan sebelum
sebuah program dimulai.Para pengajar mempersiapkan diri dengan membuat silabus,
mengembangkan materi ajar, media pengajaran sampai dengan membuat rencana pelaksanaan
pembelajaran (RPP).Semua itu tentu diperlukan dan baik untuk dilakukan sehingga para pengajar
dapat merasa siap saat melangkah menuju tempat mengajar.Namun, pengajar BIPA perlu
menambah satu persiapan lagi yaitu mencari informasi mengenai budaya yang melekat pada diri
calon siswanya.Informasi tersebut bisa membantu pengajar untuk memahami perbedaan budaya
antara pengajar dan siswanya bahkan lebih luas lagi pengajar dapat menjembatani apabila ada
pergesekan antar siswa yang ditimbulkan karena perbedaan budaya.

LANGKAH -LANGKAH PERSIAPAN

Kelas-kelas BIPA tentu saja akan dihadiri oleh siswa- siswa asing dari berbagai Negara yang
berbeda. Dengan demikian langkah pertama yang harus dilakukan adalah mencari informasi
Negara asal siswa. Dari informasi awal ini bisa dilakukan tahapan berikutnya yaitu mulai mencari
bacaan (bisa dari perpustakaan atau internet) tentang budaya  yang melekat pada calon siswa
misalnya saat mengucapkan salam, mengenalkan diri, menyapa, cara berinteraksi antara laki-laki
dan perempuan, cara berpakaian, dan beberapa hal lainnya. Disamping itu, bertanya langsung
kepada rekan-rekan pengajar yang sudah mempunyai pengalaman mengajar siswa yang berasal
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dari Negara yang sama atau sudah pernah tinggal dinegara tertentu akan memberi informasi yang
sangat bermanfaat. Menghadiri presentasi tentang budaya Negara-negara lain (di Kantor Pelatihan
Bahasa dan Budaya Universitas Atma Jaya Yogyakarta  telah dilaksanakan kegiatan ini).
Menghadiri acara-acara budaya  yang diadakan misalnya International Day. Bertanya jawab
langsung dengan para siswa tentang budaya mereka.Sesuai dengan berbagai informasi yang
didapatkan pengajar dapat memakai informasi tersebut untuk mempersiapkan dirinya bertemu dan
mengajar para siswanya.

MANFAAT PEMAHAMAN LINTAS BUDAYA

Para pengajar yang membekali dirinya dengan informasi tersebut diharapkan tidak akan merasa
kaget sehingga memberi respon yang kurang nyaman atau kurang tepat saat siswa
mengekspresikan dirinya sesuai dengan budaya mereka. Bahkan jika terjadi adanya
ketidaknyamanan antar siswa karena gesekan budaya, pengajar dapat menjadi perantara untuk
meredakan ketegangan yang terjadi. Pemahaman lintas budaya yang dilakukan oleh pengajar akan
menciptakan suasana belajar dan mengajar yang menyenangkan karena adanya komunikasi yang
baik.

Manfaat lain dari pemahaman lintas budaya adalah menjadi sumber informasi bagi
pengajar untuk memilih metode yang tepat untuk mengajarkan pokok bahasan tertentu sehingga
pengajar tidak merasa siswanya malas belajar karena dia mengalami kesulitan dan hasil belajarnya
kurang memuaskan.Dengan adanaya pemaham keadaan siswa pengajar akan memberikan tubian
dengan frekuensi yang lebih banyak, atau pengajar memberikan kesempatan berdiskusi di luar
kelas dan pengajar menjelaskan kembali hal-hal yang belum dipahami oleh siswa. Dengan adanaya
informasi bahwa siswa akan lebih cepat kehilangan konsentrasi dan mengantuk maka pengajar
akan lebih giat untuk mencari kegiatan yang dapat lebih menghidupkan suasana kelas seperti
bermain peran, atau meminta siswa duduk di deretan depan supaya mereka lebih berkonsentrasi.
Apabila seorang pengajar memahami latar belakang siswanya maka pengajar tersebutakan
memiliki toleransi yang lebih baik terhadap berbagai perbedaan yang ada. Sikap toleransi ini akan
membuahkan kesabaran sehingga pengajar dapat menerima cara atau kebiasaan siswa yang begitu
berbeda.Bahkan pengajar dapat membantu siswa mereka yang berbeda latar belakang budayanya
untuk dapat saling menghormati dan menerima perbedaan yang ada.

Berikut Contoh Perbedaan antara Budaya Yaman dan Budaya Indonesia. Pertama, salam
dan perkenalan diri saat pertama bertemu, laki-laki tidak biasa berjabat tangan dengan perempuan.
Mereka hanya mengatakan salam saja. Kedua, kebiasaan duduk di kelas biasanya siswa laki-laki
berdekatan dengan siswa laki-laki dan siswa perempuan berdekatan dengan siswa perempuan.
Demikian juga saat melakukan kegiatan lain seperti diskusi ataupun beristirahat di kantin, laki-laki
berada dalam kelompok laki-laki dan perempuan berada dalam kelompok perempuan. Ketiga,
kebanyakan siswa datang ke sekolah tidak membawa tas. Buku-buku mereka bawa secukupnya
ditangan saja. Keempat, dibahasa ibu mereka (bahasa Arab) kata kamu  dipakai saat berbicara baik
dengan semua orang seperti teman, guru, bahkan orang tua. Sehingga mereka cukup sulit saat
harus membedakan penggunaan kata kamu, Anda, saudara. Mereka hanya membedakan kamu
untuk laki-laki (anta) dan kamu untuk perempuan (anti). Terakhir, dibahasa ibu mereka( bahasa
Arab)  kata saya (ana) digunakan saat mereka berbicara kepada siapapun baik kepada orang yang
lebih tua atau lebih muda, kepada teman atau orang yang dihormati, dalam suasana formal maupun
tidak formal. Sedangkan di bahasa Indonesia dikenal kata “aku” dan “saya”. Di mana kata “aku”
digunakan kepada teman dan disuasana yang tidak formal sebaliknya  kata “saya” dipakai saat
berkomunikasi dengan orang yang lebih dihormati dan juga pada suasana formal. Konsep ini
menjadi sulit ketika mereka harus memilih menggunakan aku atau saya dan menerapkan kepada
teman/lawan bicara mereka9.

Adapun kesulitan-kesulitan yang dihadapi mahasiswa Yaman di kelas BIPA antara lain:
Pertama, mereka tidak terbiasa membungkukkan badan saat berjalan di depan orang yang sedang
duduk. Kedua, suara musik gamelan Jawa terdengar seperti nada yang sedih. Ketiga, berbusana jas

9 Hasil wawancara dengan Ali Al Maktari, Abdullah Al Maktari, dan Askar Mohammed Ali Gerad  peserta
kelas BIPA dari Yaman.
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dalam kegiatan sehari-hari adalah hal yang biasa. Keempat, membawa atau memakai pisau
tradisional (jambiyah) yang cukup tajam dan dapat menggores benda lain, bukan untuk membela
diri tetapi hanyalah untuk hiasan saja. Kelima, mereka terbiasa berbicara dengan kecepatan yang
lebih cepat dan suara yang lebih keras dari rata-rata orang Indonesia. Keenam, mereka terbiasa
mengunyah daun qat yang sebenarnya mengandung unsur psikotropika, tetapi tindakan ini legal di
Yaman. Mereka mengatakan menggunyah daun qat membuat mereka lebih konsentrasi dan tidak
mengantuk selama kurang lebih delapan jam. Terakhir, makanan tradisional Indonesia seperti tape
singkong, tape goreng atau tape ketan tidak mereka terima karena mengandung alkohol.

Gambar 1.Daun Qat

Gambar 2.Pemuda Yaman dengan pakaian
tradisonal dan jambiah terselip di pinggang

Gambar 3. Jambiyah di luar sarungnya

SIMPULAN

Setelah mengenal dan mempelajari budaya Yaman maka beberapa hal yang pada awalnya
mengganggu dan menjadikan suasana hati dan suasa kelas tidak nyaman dapat diatasi dan diganti
dengan usaha untuk lebih memahami.Siswa yang datang dengan memakai jas tidak lagi disalah
artikan dia akan pamer dan tidak mempunyai motivasi belajar. Keragu-raguan untuk berjabat
tangan dengan pengajar perempuan bukan karena mereka tidak mau menghormati pengajar
perempuan tetapi mereka belum terbiasa dengan hal ini saja.Cara berbicara dengan suara lebih
cepat dan lebih keras bukan karena mereka kesal tetapi memang rata-rata orang Yaman demikian
cara berbicaranya. Usaha untuk mengenal budaya Yaman memberi manfaaat baik bagi siswa
maupun  pengajar. Siswa akan merasa guru mereka dapat memahami mereka dan tidak salah
mengerti. Di pihak lain pengajar juga sudah memperluas wawasan lintas budaya mereka dan tidak
lagi merasa kesal saat menghadapi hal-hal baru yang begitu berbeda bahkan cukup mengejutkan.
Dengan demikian persiapan pehaman lintas budaya memang perlu dilakukan demi keberhasilan
proses belajar dan mengajar.Dengan melakukan pemahaman lintas budaya dari sisi pengajar
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berarti pengajar juga mendukung program pemerintah yang mengharuskan tenaga kerja asing yang
bekerja di Indonesia harus dapat berkomunikasi dengan bahasa Indonesia.

Berdasarkan pengalaman yang sudah didapat oleh penulis selama mengajar BIPA kepada
siswa dari Yaman maka penulis menyarankan rekan-rekan pengajar untuk melakukan persiapan
lintas budaya sebelum rekan-rekan mulai mengajar siswa asing terutama apabila rekan-rekan baru
pertama kali mengajar siswa yang berasal dari Negara yang agak jarang informasinya di Indonesia
misalnya Yaman, Mali, Madagaskar, Liberia, Ukraina, dsb.  Persiapan akademis akan lebih terasa
hasilnya apabila dibarengi dengan usaha dari pihak pengajar untuk melakukan pemahaman budaya
para siswa. Suasana kelas yang harmonis tentu membuat semua pihak senang dan bersemangat dan
akhirnya tujuan pengajaran BIPA berbuah manis.Dengan demikian pemahaman lintas budaya
penting dilakukan.
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PENULIS

Tan Paulina Candra Agista adalah pengajar BIPA yang telah mengajar banyak mahasiswa dari
berbagai Negara yang tergabung dalam program Kemitraan Negara-negara Berkembang,
Darmasiswa, dan program kelas regular untuk pertukaran pelajar. Selain mengajar BIPA,
juga tertarik di bidang bahasa, linguistik dan budaya.
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KARAKTER BANYUMASAN SEBAGAI PENGUAT
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Universitas Muhammadiyah Purwokerto
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ABSTRAK

Pendidikan karakter memiliki misi yang sama dengan pendidikan moral sehingga proses
pewarisan budaya termasuk didalamnya karakter bangsa dilakukan dengan internalisasi yang
berlangsung dalam suatu sistem pendidikan. Penelitian ini bertujuan untuk mengkaji peran
budaya banyumasan terutama karakter cablaka sebagai penguat pendidikan karakter di taman
kanak-kanak. Penelitian ini adalah penelitian kualitatif dengan pendekatan fenomenologi.
Informan penelitian adalah guru taman kanak-kanak di Banyumas. Metode pengumpulan data
menggunakan wawancara, observasi dan focus group discussion. Hasil penelitian menunjukkan:
1) Karakter banyumasan yang diinternalisasi di taman kanak-kanak adalah cablaka,  yang
mengandung nilai jujur, asertif, terus terang dan apa adanya. 2) Pendidikan karakter bangsa
diimplimentasikan dengan cara menciptakan suasana yang menyenangkan di sekolah,
menciptakan program kerjasama antara sekolah, orang tua dan masyarakat serta
mengembangkan kreatifitas anak.

Kata Kunci : Penguatan, Banyumasan, Karakter Bangsa

PENDAHULUAN

Pendidikan karakter di Taman kanak-kanak memiliki misi yang sama dengan pendidikan moral.
Tujuannya adalah membentuk anak menjadi warga masyarakat dan warga negara yang baik.
Oleh karena itu, hakikat dari pendidikan karakter dalam konteks masyarakat Indonesia adalah
pendidikan nilai-nilai luhur yang bersumber dari budaya bangsa Indonesia sendiri, dalam
rangka membina kepribadian generasi muda (Ramli, 2003). Rachmawati (2004) menemukan
bahwa pendidikan karakter usia dini lebih diarahkan pada mempersiapkan pondasi budi pekerti
luhur melalui tahapan  pembelajaran melalui teladan / modelling, pembelajaran melalui
pembiasaan, dan pembinaan pengetahuan.

Teori dasar tentang pendidikan karakter dikemukakan oleh Lickona (1991)  bahwa
karakter berkaitan dengan konsep moral (moral knowing), sikap moral (moral feeling) dan perilaku
moral (moral behavior). Di dalam konsep moral terdapat  komponen kesadaran moral,
pengetahuan tentang moral, penalaran moral, dan pengambilan keputusan. Kemudian di dalam
sikap moral terdapat komponen kata hati, rasa percaya diri, empati, cinta, kebaikan, pengendalian
diri dan kerendahan hati, sedangkan perilaku moral adalah implementasi dari konsep dan sikap
moral dalam bentuk tingkah laku.

Pendidikan karakter tidak semata-mata bersifat individual, melainkan juga memiliki
dimensi sosiokultural. Oleh karena itu kebijakan dan implementasi pendidikan yang berbasis
budaya lokal menjadi sangat penting dan strategis dalam rangka membangun bangsa ini. Hal ini
tentunya juga menuntut adanya dukungan yang kondusif dari pranata politik, sosial, dan budaya
bangsa. Lingkungan sekolah  yang  memiliki keberagaman ras maupun agama, dapat menjadi
laboratorium masyarakat untuk penerapan pendidikan karakter. Proses interaksi yang melibatkan
semua pihak dalam budaya lokal memberi kesempatan anak mempelajari karakteristik budaya
lokal sehingga anak didik secara langsung dapat menggali karakter daerah tersebut. Pengelolaan
potensi lokal ini akan menjadi modal sosial dalam pembentukan sikap berbangsa dan bernegara.

Hasil   penelitian Ruyadi  ( 2010) menunjukkan bahwa pendidikan karakter akan efektif
jika dilaksanakan dengan berbasis budaya daerah dimana anak berada, sehingga proses pewarisan
budaya termasuk didalamnya karakter bangsa dilakukan melalui internalisasi yang berlangsung
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dalam suatu sistem. Selanjutnya hasil penelitian ini didukung oleh  pendapat  Sumaatmadja (2002)
yang menyatakan terdapat hubungan yang erat antara pendidikan dengan kebudayaan, karena
pendidikan merupakan pembudayaan. Tanpa proses pendidikan kebudayaan tidak akan
berkembang, artinya pendidikan merupakan transformasi sistem sosial budaya dari satu generasi
ke generasi selanjutnya.

Penelitian ini lebih memfocuskan pada pendidikan karakter yang berbasis nilai-nilai lokal,
yaitu karakter Banyumasan. Cablaka merupakan karakter inti orang Banyumas, maka tidak mudah
berubah meskipun sudah berinteraksi dengan orang yang memiliki latar belakang kebudayaan lain
(Priyadi, 2013). Dengan demikian bisa dikatakan cablaka merupakan identitas masyarakat
banyumas (Trianton, 2013).

Cablaka berasal dari bocah blaka atau disingkat menjadi cah blaka dan selanjutnya
menjadi cablaka. Maksudnya adalah anak yang masih polos dan blaka atau terus terang serta jujur
dalam perilakunya (Priyadi, 2013). Cablaka membentuk pola hubungan antar
sesama masyarakat Banyumas terjadi secara egaliter, yaitu perasaan dalam kebersamaan dan
kesetaraan hubungan antar orang yang saling nguwongke (memanusiakan).  Tidak ada perbedaan
strata sosial apapun yang dapat dijadikan alasan untuk setuju atau menolak gagasan yang
disampaikan. Setiap gagasan ditanggapi secara logika sederhana. Perilaku cablaka juga
merepresentasikan humanisme dalam hubungan sosial, karakter empati, dan simpati (Trianton,
2013).

Dengan demikian, dalam cablaka mengandung karakter jujur, asertif, terus terang dan apa
adanya. Di dunia pendidikan kita sering menyaksikan nilai-nilai kejujuran telah diinjak-injak.
Mencontek, menjiplak karya orang lain, melakukan sabotase, adalah hal yang sering terjadi dan
dianggap biasa. Oleh karena itu karakter cablaka ini perlu dikembangkan sejak usia dini. Nguri-
nguri budaya banyumas terutama karakter banyumasan tidak hanya melalui memperkenalkan
bahasa jawa banyumasan dan  makanan khas banyumasan, tetapi diperlukan pendekatan
pendidikan yang tepat agar tidak terlepas dari prinsip Developmentally Appropriate Practic
(DAP). Salah satu cara membangun karakter bangsa adalah dengan membangun jati diri bangsa
yaitu menggali nilai-nilai dan karakter luhur yang menjadi karakteristik bangsa Indonesia.
Karakter yang termuat dalam cablaka menjadi sangat penting untuk dikembangkan di taman
kanak-kanak, karena karakter jujur, asertif dan saling nguwongke (memanusiakan) adalah ciri
karakter bangsa Indonesia yang menjadi pondasi pembangunan generasi penerus bangsa. Oleh
karena itu, dalam penelitian ini  dikaji pendekatan guru dalam mengembangkan karakter cablaka
dan implikasinya dalam pendidikan karakter bangsa.

METODE

Penelitian ini merupakan penelitian kualitatif dengan pendekatan fenomenologi. Informan
primernya adalah guru TK Al Fatah Kecamatan Purwokerto Utara dan guru TK UMP Purwokerto.
Sedangkan informan sekundernya adalah orangtua wali anak didik. Metode pengumpulan data
menggunakan observasi,  wawancara dan focus group discussion, sedangkan instrumen penelitian
adalah pedoman observasi, pedoman wawancara dan catatan FGD. Analisis data menggunakan
model analisis interaktif dari Miles & Hubermans (1992).

GAMBARAN KARAKTER CABLAKA DI TAMAN KANAK-KANAK

Hasil penelitian menunjukkan bahwa karakter cablaka dapat ditemukan melalui indikator perilaku
anak yang dikategorisasikan setiap aspek perkembangan. Lebih jelasnya dapat dilihat dalam tabel
berikut :
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Tabel. 1 Deskripsi Perilaku dari karakter Cablaka

Aspek
perkembangan

Local Culture
Belum Berkembang Sudah Berkembang

Deskripsi Perilaku Anak Deskripsi Perilaku Anak

Sosial Emosi Cablaka  Tidak berani
menyatakan keinginan

 Menyembunyikan
sesuatu

 Berbohong kepada
guru dan teman

 Tidak berani menolak
ajakan teman yang
kurang baik

 Diam saja ketika
mendapatkan
perlakukan yang
kurang baik dari teman

 Berani menyatakan
keinginanya,

 Berani meminta ijin ke
toilet

 Berani meminta izin
menggunakan barang
milik teman

 Menolak diajak
berbuat tidak baik.

 Jujur/tidak berbohong
kepada guru

 Tidak berbohong
kepada teman

 Berani memulai
berbicara kepada guru
dan tamu

 Berani bertanya dan
menjawab pertanyaan

 Mengadukan masalah
ke guru ketika
diperlakukan tidak
baik oleh teman

Moral Agama Cablaka  Tidak berani minta
tolong kepada guru
 Belum mau berbagi

makanan dengan teman
 Tidak mau meminta

maaf atas kesalahnnya

Meminta tolong kepada
guru dengan baik
 Sopan pada guru dan

teman
 Berani meminta maaf

atas kesalahannya
Bahasa Cablaka  Tidak berani

memerintah teman
 Berbicara kasar dengan

guru dan teman

 Berani memerintah ke
teman
 Berbicara sopan dengan

guru dan teman
Sumber : Hasil penelitian, 2014

Berdasarkan  temuan tersebut, maka karakter lokal banyumasan dimiliki anak dan dapat
diindikasikan dari perilaku anak dalam setia aspek perkembangan sosial emosi, moral agama dan
bahasa. Hasil ini sesuai dengan pendapat Glassenapp (dalam Megawangi, 2005) yang mengatakan
bahwa aktivitas pendidikan di taman kanak-kanak sebaiknya berbasis Developmentally
Appropriate Practice (DAP), yaitu sesuai dengan usia anak, sesuai dengan keunikan anak dan
sesuai dengan budaya anak. Temuan tersebut juga menunjukkan bahwa dalam setiap aspek
perkembangan bisa diinternalisasi karakter dan budaya sesuai dengan lingkungan dimana anak
tumbuh dan berkembang.

Anak yang hidup di lingkungan budaya banyumas, memungkinkan sekali belajar nilai-
nilai hidup, gaya hidup (lageyan) hidup banyumasan dan gaya interaksi masyarakat banyumas.
Sistem hidup ini merupakan kekayaan lokal yang menjadi pondasi pembentukan karakter bangsa.
Interaksi anak dengan orang lain  menumbuhkan karakter masyarakat dan karakter bangsa. Anak
didik hidup dalam lingkungan sosial dan budaya banyumas, maka pengembangan karakter anak
dapat dilakukan dalam lingkungan sosial dan budaya banyumasan. Artinya pengembangan budaya
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dan karakter bangsa dapat dilakukan dalam suatu proses pendidikan  yang tidak melepaskan anak
didik dari lingkungan sosial, budaya masyarakat dan budaya bangsa.

Temuan tersebut juga menunjukkan karakter yang termuat dalam cablaka, yaitu karakter
jujur, asertif dan berbicara apa adanya. Orang banyumas memiliki ciri suka berbicara apa adanya,
lugas kepada siapapun tanpa memandang pangkat dan kedudukan. Karakter inilah yang seringkali
kurang bisa diterima masyarakat jawa lain yang terkenal memiliki karakter halus dan tidak asal
berbicara kepada orang. Tetapi karakter ini menunjukkan orang banyumas yang jujur. Jujur adalah
bersikap terbuka, dapat dipercaya, dapat diandalkan, tidak berbohong, tidak suka menipu, tidak
suka mencuri, tidak berpura-pura dan berani mengakui kesalahan. Orang yang jujur memiliki
perilaku  yang didasarkan pada upaya menjadikan dirinya sebagai orang yang selalu dapat
dipercaya dalam perkataan, tindakan, dan pekerjaan (Kemendiknas, 2010).

Berkaitan dengan pendidikan karakter bangsa, karakter jujur ini penting sekali
dikembangkan di TK, mengingat anak didik adalah calon pemimpin bangsa yang berkualitas.
Calon pemimpin bangsa harus memiliki kejujuran agar bisa mendapatkan kepercayaan dari orang
lain. Jika dikaitkan dengan teori Lickona (1993) maka pengembangan karakter jujur harus dapat
memberikan moral knowing tentang jujur, yaitu moral awareness (kesadaran moral) terhadap
bahaya ketidakjujuran, knowing moral values (pengetahuan nilai-nilai moral), moral reasoning
(alasan moral) mengapa harus jujur, decision making (mengambil keputusan moral) untuk
melawan dan memberantas ketidakjujuran dan self knowledge (pengetahuan diri) untuk menjadi
anak yang jujur.

Moral feeling terhadap kejujuran, yaitu conscience (kesadaran) bahwa jujur adalah nilai
hidup yang penting dalam berinteraksi dengan orang lain, self-esteem (kepercayaan diri) untuk
selalu berperilaku jujur, empathy (merasakan penderitaan orang lain) sehingga merasakan
penderitaan yang ditimbulkan akibat dibohongi, loving the good (cinta terhadap kebaikan), self-
control (kontrol diri) dengan cara mengendalikan diri agar tidak terjebak perilaku tidak jujur,
menipu teman, berbohong kepada orang lain, dan humility (kerendahan hati). Dengan cara
tersebut, maka anak didik akan memiliki kompetensi yang cukup untuk hidup jujur, memiliki
keinginan kuat untuk tidak berbohong, dan memiliki kebiasaan hidup jujur.

Selanjutnya, dalam cablaka juga termuat perilaku asertif. Hasil temuan menunjukkan
bahwa anak yang sudah memiliki asertifitas ditunjukkan dengan perilaku berani mengadukan
masalah ke guru ketika diperlakukan tidak baik oleh teman, berani menyatakan keinginannya dan
berani menolak ajakan teman yang tidak baik. Hal ini sesuai dengan pendapat Rathus & Nevid
(1983) yang mengatakan bahwa perilaku asertif adalah tingkah laku yang menampilkan
keberanian untuk secara jujur dan terbuka menyatakan kebutuhan, perasaan dan pikiran-pikiran
apa adanya, mempertahankan hak-hak pribadi, serta menolak permintaan-permintaan yang tidak
masuk akal termasuk tekanan yang datang dari figur otoritas dan standar-standar yang berlaku
pada suatu kelompok. Asertifitas ini menjadi penguat karakter bangsa karena bisa menjadi pondasi
untuk menolak budaya-budaya luar yang tidak sesuai dengan karakter Indonesia dan menjadi
landasan untuk berani menghadapi tekanan pihak lain yang mengganggu stabilitas hidup
berbangsa dan bernegara.

PENDEKATAN PENDIDIKAN KARAKTER

Pendekatan pembelajaran yang berbasis Developmentally Appropriate Practice (DAP)
diimplikasikan dalam pendidikan karakter di taman kanak-kanak. Temuan penelitian menunjukkan
bahwa untuk mengembangkan karakter jujur, asertif dan berbicara apa adanya guru menggunakan
pendekatan: Pertama, menciptakan atmosfir pendidikan yang menyenangkan, yaitu dengan
menerapkan metode mendongeng cerita yang bermuatan karakter. Cerita yang digunakan adalah
seri cerita rakyat dengan tokoh utama ‘kancil’. Fanani (dalam Djuko, 2013) menyatakan bahwa,
bercerita / mendongeng adalah metode komunikasi universal yang sangat berpengaruh terhadap
perkembangan anak. Melalui cerita-cerita / dongeng yang baik, sesungguhnya anak tidak hanya
memperoleh kesenangan atau hiburan saja, tetapi mendapatkan pendidikan yang jauh lebih luas,
bahkan tidak berlebihan bila dikatakan bahwa cerita ternyata menyentuh berbagai aspek
pembentukan kepribadian anak-anak. Dengan demikian, selain bisa menciptakan suasana yang
menyenangkan metode bercerita juga bisa menjadi media internalisasi nilai dan karakter. Untuk
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itu, muatan isi cerita betul betul harus diperhatikan guru. Indonesia memiliki beraneka ragam
dongeng binatang salah satunya adalah dongeng Si Kancil. Dongeng Si Kancil di Indonesia
memiliki kekhasan dan daya tarik tersendiri. Dongeng Si Kancil pun beragam judulnya di
antaranya adalah Si Kancil Mencuri Timun, Kancil dan Beruang, Kancil Menipu Anjing, Menipu
Para Buaya, Sabuk Nabi Sulaiman, Hakim yang Cerdik, Kancil dan Kerbau, dan Kerbau
Dungu(Ikranegara). Si Kancil Anak Nakal (mencemooh Sang Raja), Langit Akan Runtuh
(Memperdaya Gajah) (Siswojo, 1994). Dengan menggunakan cerita rakyat menjadikan anak tidak
melupakan karakter daerah, mengingat sekarang sudah banyak cerita modern dari negara lain yang
dengan mudah dinikmati anak. Cerita rakyat ‘kancil’ adalah salah satu kekayaan bangsa Indonesia
yang perlu dilestarikan sebagai media pendidikan karakter.

Kedua, menciptakan program kerjasama antara sekolah, orangtua dan masyarakat.
Kerjasama formal dilakukan melalui organisasi orangtua/wali anak dan menjalin komunikasi
secara rutin setiap bulan sekali yaitu pada saat pertemuan rutin setiap bulan. Komunikasi non
formal dilakukan setiap hari pada saat orangtua mengantar dan menjemput anak. Kerjasama
sekolah dengan tokoh masyarakat dilakukan untuk kepentingan program outbond, pembelajaran
outdoor, parenting untuk orangtua. Tokoh masyarakat terdiri dari tenaga ahli, perguruan tinggi dan
instansi yang akan dijadikan lokasi outdoor anak. Temuan penelitian ini sesuai dengan penelitian
sebelumnya yang dilakukan Darmiyati et all (2013) yang menemukan bahwa pendidikan karakter
yang efektif jika menggunakan pendekatan komprehensif dan melibatkan semua warga sekolah,
yaitu pimpinan sekolah, guru, siswa, pegawai administrasi, bahkan penjaga sekolah serta pengelola
warung sekolah dan orang tua murid serta pemuka masyarakat. Pendekatan ini menunjukkan
bahwa pewarisan budaya bangsa merupakan tanggungjawab bersama antara keluarga, sekolah dan
masyarakat.

Ketiga, pengembangan kreatifitas anak, yaitu menciptakan suasana menghargai karya
anak dan mendorong kreatifitas anak. Informan memberi kebebasan anak dalam menggambar,
eksperimen mencampur warna, mengaduk tepung saat praktek memasak. Hasil karya anak di
pamerkan dengan cara ditempel di dinding sekolah dan melaporkannya ke orangtua. Evaluasi
dilakukan guru secara rutin. Guru menggunakan evaluasi proses sesuai dengan tema dengan
penekanan pada performans dan produk. Evaluasi performas dilakukan pada saat evaluasi
penampilan anak dalam berbicara, praktik sholat, praktik memasak, dan melakukan eksperiman
mencampur warna. Evaluasi produk dilakukan untuk menilai hasil karya anak. Selanjutnya semua
hasil karya anak ditempel sehingga bisa dilihat oleh guru, anak dan orangtua. Untuk simbul
skoring hasil karya guru menggunakan simbol gambar bintang, gambar senyum. Temuan ini sesuai
dengan pendapat Suwarto ( 2011) bahwa untuk menciptakan karakter positif, anak harus
dibiasakan mandiri, sopan santun, kreatif, kerja kera dan tanggungjawab. Kreativitas dan
kelincahan anak-anak juga perlu dibangun terus menerus karena kreativitas yang dimiliki oleh
seorang anak sebenarnya berasal dari imajinasi  dan perwujudan dari ide-idenya. Berkaitan dengan
penguatan budaya bangsa, kreatifitas menjadikan generasi muda yang berani mencipta karya
sehingga memperkaya budaya bangsa.

SIMPULAN

Penguatan pendidikan karakter bangsa dapat dilakukan dengan pendidikan karakter berbasis
budaya daerah. Banyumas merupakan wilayah Jawa Tengah Bagian Barat Selatan yang memiliki
budaya daerah sangat beragam. Cablaka merupakan inti dari karakter orang banyumas. Dalam
cablaka termuat karakter jujur, asertif dan apa adanya. Pendekatan yang digunakan guru dalam
pengembangan karakter cablaka adalah dengan menciptakan atmosfir sekolah dengan
pembelajaran yang menyenangkan, menciptakan program kerjasama antara keluarga, sekolah dan
masyarakat, mengembangkan kreatifitas anak.
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ABSTRAK

Daya tarik berbagai macam teknologi seperti gadget, internet hingga game online telah merubah
perilaku dan karakter remaja. Perkembangan teknologi dapat mempengaruhi kepribadian dan
mentalitas remaja baik sisi positif maupun negatif, namun saat ini yang terjadi tidak sedikit
remaja yang lebih senang mengurung diri dikamar atau menyendiri untuk menikmati suatu
teknologi. Dominasi teknologi yang mengendalikan manusia ini disebut sebagai teknopoli.
Kemajuan teknologi dapat membuat remaja hanya terfokus pada dunia maya dan tidak mengenal
dunianya sendiri, bersikap individual dan egois. Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif
dengan studi kasus dan metode pengumpulan data indepth interviewing atau wawancara
mendalam, juga observasi pada 20 orang remaja di desa Sonopakis Bantul Yogyakarta..
Pengambilan subjek penelitian menggunakan purposive sampling dan analisis data yang
digunakan adalah analisis data interaktif yang meliputi pengumpulan data, reduksi data, sajian
data, dan penarikan kesimpulan. Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa remaja menjadi semakin
jarang untuk ikut aktif dalam kegiatan kebersamaan organisasi pemuda-pemudi, karena waktu
mereka banyak dihabiskan untuk mengakses internet dirumah, menonton televisi, dan aktivitas
individual. Teknopoli sebagai bentuk budaya yang dipengaruhi teknologi yang dapat
mempengaruhi karakter remaja dengan ditandai berkurangnya perilaku asertif, minimnya minat
remaja untuk menjalin hubungan interpersonal, juga adanya monopoli teknologi pada aspek
kehidupan remaja.

Keyword: Asertivitas, Teknopoli, Remaja

PENDAHULUAN

Perkembangan teknologi sudah demikian pesatnya memberikan dampaknya yang menyentuh
segala aspek kehidupan manusia dan juga memberikan perubahan besar terhadap tranformasi nilai-
nilai yang ada di masyarakat sekarang. Khususnya masyarakat dengan budaya ketimuran saat ini
seperti Indonesia. Perkembangan teknologi memang sangat diperlukan. Setiap inovasi diciptakan
untuk memberikan manfaat positif bagi kehidupan manusia. Memberikan banyak kemudahan,
serta sebagai cara baru dalam melakukan aktifitas manusia. Khusus dalam bidang teknologi
masyarakat sudah menikmati banyak manfaat yang dibawa oleh inovasi-inovasi yang telah
dihasilkan. Pada satu sisi, perkembangan dunia teknologi yang mengagumkan itu memang telah
membawa manfaat yang luar biasa bagi kemajuan peradaban umat manusia. Jenis-jenis pekerjaan
yang sebelumnya menuntut kemampuan fisik yang cukup besar, kini relatif sudah bisa digantikan
oleh perangkat mesin-mesin otomatis. Misalnya saja untuk berkomunikasi jarak jauh dahulu kita
harus menggunakan surat menyurat melalui pos, tetapi saat ini dengan hanya menggunakan
segenggam smartphone semua aplikasi yang kita butuhkan sudah tersedia, termasuk email,
pengiriman foto dan lainnya. Namun di satu sisi, kemajuan teknologi, jika tidak bijaksana dan
berhati-hati dalam menyikapi, juga membawa ancaman terutama bagi pendidikan dan kehidupan
sosial,dimana interaksi antar manusia semakin berkurang yang sekarang lebih banyak digantikan
dengan berinteraksi menggunakan perangkat teknologi yang semakin canggih.

Penggunaan teknologi mempunyai komponen budaya yang kuat. Perlakuan manusia
dalam penggunaan teknologi terikat dan dipengaruhi oleh nilai-nilai budayanya. Budaya
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merupakan  berbagai aktivitis manusia, peralatan serta cara-cara tertentu bagi memenuhi keperluan
hidupnya. Budaya teknologi adalah berkaitan dengan  soal persepsi, kepercayaan dan nilai yang
ada dalam sebuah masyarakat berkaitan penggunaan teknologi. Teknopoli merupakan keadaan
secara kolektif yang mempengaruhi dan dipengaruhi oleh teknologi. Pengaruh kemajuan teknologi
memiliki beberapa manfaat bagi kehidupan manusia, namun kemajuan teknologi juga harus
disertai dengan kesadaran manusia dalam memanfaatkan teknologi tersebut sehingga manusia
akan menjadi lebih baik jika memanfaatkan kemajuan teknologi sesuai dengan apa yang dianggap
berguna bagi kehidupannya, dengan tidak merugikan baik dirinya maupun orang lain, tetapi pada
kenyataannya pemanfaatan teknologi tidak digunakan sesuai dengan batasnya, sehingga
memonopoli seluruh aktivitas manusia. Penelitian yang dilakukan oleh Nurmandia (2013)
menunjukkan bahwa kemampuan sosialisasi dipengaruhi dengan kecanduan jejaring sosial,
semakin tinggi kecanduan jejaring sosial maka semakin rendah kemampuan sosialisasi. Sosialisasi
merupakan proses belajar yang dialami individu untuk mengenal dan menghayati norma dan nilai-
nilai sosial sehingga terjadi pembentukan perilaku yang sesuai dengan masyarakatnya, sehingga
individu yang sosialisasinya rendah semakin sering menggunakan jejaring sosial karena itu sebagai
pengalihan dan dianggap sebagai hiburan bahkan rutinitas yang harus dilakukan tanpa ada yang
terlewatkan.  Setiawan (2009) menyatakan pengaruh internet terhadap remaja, menunjukkan
bahwa selama ini kemajuan teknologi internet banyak yang disalahgunakan, sehingga internet
dapat memberikan pengaruh terhadap kenakalan remaja dan munculnya perilaku asusila. Hal ini
menunjukkan bahwa teknopoli, dimana teknologi sudah menjadi budaya dapat mempengaruhi
perilaku asertif.

Asertivitas yaitu menyatakan sesuatu dengan terus-terang atau tegas serta bersikap positif.
Perilaku asertif, yaitu tepat dalam cara menolak permintaan orang lain, ekspresi yang tepat dari
pikiran-pikiran dan perasaan-perasaan seria ekspresi yang tepat dari keinginan-keinginan yang
dimiliki. Di dalam perilaku asertif terkandung perilaku kesanggupan untuk bermasyarakat,
berempati, dan berkomumkasi baik verbal maupun non verbal. Jadi terbentuknya perilaku asertif
diperkuat dengan adanya hubungan timbal-balik antar masyarakat, lingkungan keluarga, dan
lingkungan sekolah. Selain diwujudkan dengan komunikasi langsung, asertivitas juga dapat
diwujudkan dengan komunikasi non verbal atau body language yang rneliputi mimik, gerak tubuh,
postur, nada, dan tekanan suara dengan tepat. Individu yang memiliki asertivitas cenderung dapat
bekerja sama dan dapat berkembang untuk mencapai tujuan yang lebih baik, tingkat sensitivitas
yang dimiliki cukup tinggi sehingga dapat membaca situasi yang terjadi di sekelilingnya dan
memudahkannya untuk menempatkan diri dan melakukan aktivitasnya secara strategis, terarah,
dan terkendali mantap sedangkan yang kurang asertif akan mengalami kesulitan dalam
menempatkan dirinya dalam kehidupannya, cenderung pasif, tidak mau meminta pertolongan,
tidak dapat mengekspresikan keinginan yang ada dalam perasaanya sehingga tugas-tugas yang
diberikan tidak dapat dikerjakan (Widjaja &Wulan, 1998). Penggunaan internet cenderung
digunakan untuk melarikan diri dari masalah dan meredakan perasaan-perasaan negatif seperti rasa
bersalah, kecemasan, depresi, dan sebagainya. Dampak yang ditimbulkan oleh internet addiction
yakni terganggunya hubungan interpersonal dan penurunan prestasi. Hal tersebut menunjukkan
bahwa pengaruh penggunaan teknologi sudah melampaui kemampuan manusia. Dominasi
teknologi yang mengendalikan manusia ini disebut para pemikir sebagai teknopoli yang mengubah
gaya hidup manusia dan masyarakat modern serta nilai-nilai sebagai acuan perilaku, selain itu juga
merupakan kebudayaan manusia sama hal nya dengan apa yang disampaikan Neil Postman (2002)
“Technopoly is a state of culture. It is also a state of mind. It consist in the deification of
technology, which means that the culture seeks its authorization in technology, finds its
satisfactions in technology, and takes its orders from technology”

Segala akibat yang dihasilkan, teknopoli telah mempengaruhi cara pandang masyarakat
terhadap segala sesuatu, perubahan besar dalam masyarakat baik itu dari pola pikir, perilaku, sikap
dan nalar berpikir masyarakat. Tingkah laku pada dasarnya merupakan aktualisasi dan manifestasi
individu yang dipengaruhi oleh sifat bakat dan lingkungan yang sifatnya dinamis. Perkembangan
perilaku yang bersifat dinamis ini dapat mengalami gangguan jika terjadi kerusakan sifat bakat
seseorang atau kurangnya stimulasi dari lingkungan, atau hambatan dalam interaksi bakat dan
lingkungan (Monks et al., 2000). Masyarakat sangat gandrung dengan kemajuan teknologi
membuat mereka menjadi manusia terkadang kehilangan sensitivitas sosial dan mengurangi
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waktu interaksi dengan sesamanya karena disibukkan dengan perangkat teknologi yang
dimilikinya. Kemajuan dan fasilitas teknologi seperti yang disebutkan sebelumnya, mengakibatkan
banyaknya remaja yang menjadi kecanduan misalnya untuk bermain internet, yang dengan
sukarela menghabiskan banyak waktu sepulang sekolah hingga larut malam. Tentu saja kebiasaan
ini akan berdampak pada penyelesaian tugas-tugas sekolah, ketika keesokan harinya berada di
kelas tidak mampu  mengikuti pelajaran dengan baik. Lebih jauh lagi ada yang rela bolos sekolah
hanya karena bermain internet. Masa remaja adalah masa untuk bersosialisasi, terjadi peningkatan
dalam hal fisiologis dan secara sosio-emosional, salah satunya adalah intimacy dengan teman.
Remaja mulai membina hubungan yang dekat dengan teman yang seusianya, mulai menceritakan
permasalahannya kepada teman, mendengarkan teman bercerita tentang masalah pribadinya.
Dengan demikian remaja bukan saja harus mampu mengomunikasikan pikiran dan perasaannya
tetapi remaja juga harus mampu menjaga suatu hubungan serta mengelola hubungan tersebut,
karena melalui kemampuan membina hubungan dekat dengan baik, remaja dapat terhindar dari
stress dan akan berhasil dalam membangun hubungan dengan orang lain (Yusuf & Syamsu, 2006).

Salah satu bentuk perilaku asertif yaitu adanya interaksi remaja atau hubungan dekat
dengan teman diperlukan karena akan membuka kesempatan untuk saling memberikan dukungan
emosional dan saling mempelajari keterampilan sosial. Remaja sebenarnya memiliki kemampuan
untuk menjadi agen perubahan bagi peernya, karena remaja lebih nyaman untuk
mengomunikasikan pikiran dan perasaannya pada teman, sehingga kata-kata atau nasehat teman
seringkali lebih mempunyai pengaruh pada kehidupan remaja tersebut. Kemampuan membangun
dan memelihara hubungan interpersonal yang dekat guna memenuhi kebutuhan sosial dan
memfasilitasi pemenuhan kebutuhan individual. Perilaku asertif mengandung makna mencakup
kemampuan berinisiatif membina hubungan interpersonal, kemampuan membuka diri,kemampuan
untuk menceritakan keinginan, kesusahan, hambatan dari dalam diri kepada orang lain, berani
menolak ajakan yang negatif, mengungkapkan dan mengatakan hal yang benar walaupun tidak
sesuai dengan orang lain, kemampuan memberikan dukungan emosional, yaitu kemampuan untuk
merasakan dan memotivasi orang lain atau teman yang membutuhkan maupun mendampingi saat
diperlukan, serta kemampuan untuk mengelola dan mengatasi konflik atau permasalahan yang
timbul dalam hubungan interpersonal.

Menurut Rees dan Graham (Santosa, 1999) unsur-unsur  munculnya perilaku asertif
yaitu: Kejujuran (Honesty), karena dengan kejujuran, orang lain akan mengerti, memahami, dan
menghormati apa yang dipikirkan dan dirasakan oleh orang yang bersangkutan. Tanggung Jawab
(Responsibility), Bertanggung jawab atas pililian-pilihannya atau keputusannya tanpa
rnenyalahkan orang lain atas apa yang terjadi pada dirinya Kesadaran diri (Self-awareness),
Bentuk perilaku asertif  dengan mengenal dirinya sendiri dan lebih mernperhatikan perilaku yang
muncul  dan memiliki kepercayaan diri. Sedangakan Aspek-aspek asertivitas menurut Alberti &
Emmons (2002) antara lain: Pertama, bertindak sesuai dengan keinginannya sendiri. Meliputi
kemampuan untuk membuat keputusan, mengambil inisiatif, percaya pada yang dikemukan
sendiri, dapat menentukan suatu tujuan dan berusaha mencapainya, dan mampu berpartisipasi
dalam pergaulan; Kedua, mampu mengekspresikan perasaan jujur dan nyaman. Meliputi
kemampuan untuk menyatakan rasa tidak setuju, rasa marah, menunjukkan afeksi dan
persahabatan terhadap orang lain serta mengakui perasaan takut atau cemas, mengekspresikan
persetujuan, menunjukkan dukungan, dan bersikap spontan; Ketiga; mampu mempertahankan diri.
Meliputi kemampuan untuk berkata “tidak” apabila diperlukan, mampu menanggapi kritik, celaan,
dan kemarahan dari orang lain, secara terbuka serta mampu mngekspresikan dan mempertahan
pendapat; Keempat; mampu menyatakan pendapat. Meliputi kemampuan menyatakan pendapat
atau gagasan, mengadakan suatu perubahan, dan menanggapi pelanggaran terhadap dirinya dan
orang lain; Kelima; Tidak mengabaikan hak-hak orang lain. Meliputi kemampuan untuk
menyatakan kritik secara adil tanpa mengancam, memanipulasi, mengintimidasi, mengendalikan,
dan melukai orang lain.

Individu yang asertif akan mampu berkomunikasi, terbuka, dominan dan intensitasnya
tinggi, tidak cemas, dalam bertanya dengan orang lain tanpa perasaan takut, mampu
beragumentasi, dan tidak mudah dipengaruhi. Asertivitas seseorang secara tidak langsung akan
membuat orang lain merasa dituntut untuk menghargai atau tidak meremehkan keberadaannya.
Orang yang asertif tidak mengabaikan hak-haknya dan tidak membiarkan orang lain melanggar
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hak-haknya tersebut, dengan sikap asertif seseorang memandang keinginan, kebutuhan, dan hak-
haknya sama dengan keinginan, kebutuhan, dan hak-hak orang lain. Individu yang asertif akan
memberikan respon yang lebih bersifat terbuka, jujur, penuh penghargaan serta pertimbangan
terhadap orang lain. Perilaku asertif sangat berguna dalam kegiatan individu, terutama kegiatan
yang melibatkan interaksi antara individu dengan individu lainnya atau dengan kelompok,
membantu mencari solusi untuk penyelesaian permasalahan yang dihadapi secara efektif,mampu
menyampaikan apa yang dirasakan agar dapat menghindari perasaan tidak nyaman karena
menahan atau menyimpan sesuatu yang ingin disampaikan. Namun disisi lain, pengaruh teknologi
yang begitu hebatnya dapat mengurangi kualitas interaksi langsung antar individu.

Marshal Mc Luhan (Paul Marris & Sue Thornham, 1996) menyatakan bahwa teknologi
media komunikasi menentukan budaya dalam beberapa hal yang sangat mendasar, gagasan ini
terdapat dalam konsepnya “the medium is the message”. bahwa komputer mendorong pemikiran
dan kebudayaan yang disebutnya “teknopoli” di mana teknologi memiliki kendali yang luas
diseluruh aspek kehidupan. Teknopoli merupakan ekses buruk dari teknokrasi dimana metode
ilmiah diterapkan untuk peningkatan hidup dan juga, menurut pendapat beberapa orang,
menghancurkan kebudayaan, seperti halnya di Indonesia, hal tersebut berimplikasi pada budaya
tata krama, bersosialisasi, gotong royong, sopan santun yang merupakan satu bentuk perilaku
asertif. Asertivitas dalam perspektif pendidikan merupakan domain keterampilan sosial (social
skills), kerja sama (cooperation), tanggung jawab (responsibility), self-control, dan empathy.
Tujuan penelitian ini untuk mengetahui bagaimana perilaku dan karakter asertivitas remaja di desa
Sonopakis Bantul Yogyakarta yang dikaitkan dengan teknopoli.

METODE

Penelitian ini menggunakan pendekatan kualitatif dengan studi kasus. Studi kasus merupakan tipe
dalam penelitian yang penelaahanya pada satu kasus dilakukan dengan secara intensif, mendalam,
mendetail, dan komperhensif. Sumber data merupakan segala keterangan atau informasi mengenai
hal yang berkaitan dengan masalah dibahas. Dalam hal ini sumber data yang digunakan adalah:
Pertama, sumber data primer yaitu sumber data yang mempunyai kaitan langsung dengan
masalah-masalah yang dibahas, data ini diperoleh dari wawancara mendalam dan observasi.
Kedua, sumber data sekunder yaitu sumber data yang digunakan atau diperoleh secara tidak
langsung dalam permasalahan yang dibahas. Data ini diperoleh dari buku laporan, dokumen-
dokumen, brosur, monografi, dan buku-buku literature.

Metode pengumpulan data dalam penelitian ini, menggunakan metode wawancara
mendalam. Pada penelitian yang berbentuk studi kasus, lazimnya dituntut  wawancara mendalam
(indepth interviewing), dituntuk banyak pelacakan (probing) guna mendapatkan data yang lebih
dalam, utuh, dan rinci, karenanya pedoman wawancara pada studi kasus hanya memuat
pertanyaan-pertanyaan pokok yang umumnya berbentuk pertanyaan terbuka atau tidak berstruktur,
adalah tugas pewancara untuk melacak serta lebih jauh mendalam, lengkap dan rinci (Sugiyono,
2012). Penelitian ini juga menggunakan observasi dengan pengamatan atau penginderaan langsung
terhadap suatu benda, kondisi, situasi, dan proses atau perilaku. Selanjutnya dokumentasi yaitu
teknik mengumpulkan data dengan menggunakan data sekunder yang bersumber dari catatan-
catatan publik tentang hal-hal yang penting yang berhubungan dengan penelitian yang dapat
berupa buku, kertas, dan table. Pengambilan subjek penelitian dengan menggunakan purposive
sampling. Purposive sampling merupakan metode pengambilan sampel yang dipilih dengan
cermat sehingga relevan dengan struktur penelitian, dimana pengambilan sampel dengan
mengambil sampel orang-orang yang dipilih oleh penulis menurut ciri-ciri spesifik dan
karakteristik tertentu. Karakteristik subjek dalam penelitian ini adalah remaja usia 14-15 tahun,
berjenis kelamin laki-laki dan perempuan. Subjek penelitian berjumlah 20 remaja yang tinggal di
wilayah Sonopakis Bantul Yogyakarta. Pada penelitian ini analisis data yang digunakan adalah
analisis data interaktif (interaktive model of analysis) dari Miles dan Huberman yang meliputi
pengumpulan data, reduksi data, sajian data, dan penarikan kesimpulan.   Prosedur penelitian yang
akan dilakukan dari awal sampai akhir untuk mendapatkan kesimpulan secara lengkap disajikan
dalam bentuk diagram di bawah ini:
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Gambar 1. Diagram Alir Penelitian

HASIL

Berdasarkan hasil observasi dan wawancara yang telah dilakukan peneliti pada 20 orang remaja
usia 14-15 tahun di wilayah Sonopakis Bantul Yogyakarta menunjukkan bahwa teknologi
memiliki berbagai dampak bagi kehidupan mereka. Disatu sisi sebenarnya teknologi adalah
sesuatu yang berguna, namun hal itu akan menjadi dampak negatif tergantung dari bagaimana
remaja tersebut menggunakannya. Pada kesehariaannya, remaja ini tidak pernah lepas dari gadget,
hampir setiap menit bahkan mereka mengupdate status dan mengupload foto-foto terbaru  mereka
baik di BBM, facebook,maupun instagram. Remaja menjadi semakin jarang untuk ikut aktif dalam
kegiatan kebersamaan dalam organisasi pemuda-pemudi, karena waktu mereka banyak dihabiskan
untuk mengakses internet dirumah, menonton televisi, dan aktivitas individual. Teknopoli sebagai
bentuk budaya dipengaruhi teknologi yang dapat mempengaruhi karakter remaja dengan ditandai
berkurangnya perilaku asertif, adanya monopoli teknologi pada aspek kehidupan remaja. Penulis
mengelompokkan hasil penelitian mengenai asertivitas dan teknopoli berdasarkan dua faktor yaitu:
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Faktor Internal

Usia: Pada usia remaja, salah satunya penggunaan media sosial seakan sudah menjadi candu, tiada
hari tanpa membuka media sosial, bahkan hampir 24 jam mereka tidak lepas dari smartphone.
Media sosial yang paling sering digunakan oleh kalangan remaja antara lain; Facebook, Twitter,
Youtube, Instagram, Whatsapp, Blackberry Messenger. Remaja justru lebih senang untuk
berinteraksi di media sosial, bahkan tidak sedikit diantara remaja tersebut mengalami konflik
karena kesalahpahaman dalam memaknai setiap kata atau status yang mereka update hampir setiap
menit. Akibatnya, segala informasi baik yang bernilai positif maupun negatif, dapat diakses
dengan mudah. Total jumlah remaja 20 orang, 17 remaja menyatakan bahwa mereka sering
mengakses situs porno, hal tersebut jelas suatu bentuk perilaku yang tidak sesuai dengan usia
remaja dan dapat berdampak negatif bagi perkembangan kepribadian remaja.

Konsep Diri: Kemajuan teknologi telah mempengaruhi gaya hidup dan pola pikir remaja. Remaja
merasa tidak memiliki identitas atau konsep diri yang jelas, karena mereka cenderung mengikuti
gaya berpakaian, bertingkah laku seperti idola yang mereka lihat ditelevisi, ataupun internet, tanpa
mereka sadari apa yang mereka ikuti pantas dan baik untuk dirinya. Pada masa ini dimana mereka
para remaja mencari sesuatu yang dipandang bernilai, pantas dijunjung tinggi dan dipuja, serta
menjadikan role model itu sebagai identitasnya. Berdasarkan hasil wawancara, subjek penelitian
mengungkapkan bahwa mereka menganggap bahwa mereka tidak mudah untuk menerima kritikan,
tidak mengakui kelebihan oranglain, cenderung mencela bahkan meremehkan sesama peersgroup
dan bersikeras mempertahankan pendapatnya dengan berbagai alasan.

Faktor Eksternal

Keterlibatan Orangtua: Keterlibatan dalam pendidikan merupakan keterlibatan orangtua dengan
remaja dalam melakukan aktivitas-aktivitas di rumah maupun di sekolah. Temuan pada penelitian
ini 15 remaja menyatakan bahwa kesibukan orangtua membuat remaja semakin jarang
berkomunikasi dengan orangtua, bahkan remaja lebih banyak menghabiskan waktu luang mereka
di kamar pribadi, dan lebih antusias memainkan aplikasi-aplikasi di smartphone mereka.
Kebiasaan remaja dengan ketergantungan teknologi membuat remaja lupa waktu untuk
mengerjakan hal-hal yang bermanfaat, mereka cenderung pasif, sehingga hal itu menyebabkan
minimnya kegiatan ekstrakulikuler di sekolah yang mereka ikuti. Kurangnya sikap afektif yang
diberikan oleh orangtua membuat remaja cepat percaya dengan orang yang baru mereka kenal di
facebook, maka tidak sedikit remaja yang mudah sekali terperangkap pada rayuan orang lain
meskipun baru mengenal melalui facebook.

Lingkungan: Remaja merupakan generasi muda yang paling rentan terhadap berbagai perubahan
nilai dalam hidup, seperti rentannya terhadap nilai-nilai hidup yang berorientasi material, global
dan universal sehingga menjadi individualistik, materialistik dan hedonik. Rendahnya kepribadian
para remaja ditunjukkan dengan lemahnya asertivitas, dalam perspektif psikologi sosial dapat
ditelusuri dari lingkungan yang membentuknya. Lingkungan memberikan kontribusi yang penting
dalam perkembangan perilaku remaja. Myers (2012) mengemukakan bahwa perilaku menyimpang
pada remaja berasal dari proses mengamati, meniru perilaku orang lain. Keluarga, kelompok
masyarakat, dan media merupakan sarana efektif sebagai model berperilaku remaja. Temuan pada
penelitian ini, remaja menyatakan bahwa mereka tidak aktif terlibat dalam kegiatan
kemasyarakatan, meskipun di lingkungan Sonopakis banyak kegiatan sosial masyarakat, misalnya
kegiatan olahraga, peran remaja dalam beberapa kegiatan kemasyarakatan semakin minim,
pengaruh teknologi menimbulkan terjadinya pergeseran pada pola interaksi antar individu dan
berubahnya nilai-nilai dalam kehidupan bermasyarakat. Interaksi antar individu menjadi
bertambah longgar dan kontak sosial yang terjadi semakin rendah kualitas dan kuantitasnya. Orang
cenderung egois dan berbuat untuk mendapatkan suatu imbalan (materi). Sikap ini menimbulkan
ketidakpedulian  terhadap lingkungan sosialnya.
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SIMPULAN

Pengaruh globalisasi membawa pengaruh budaya yang seringkali tidak selaras dengan nilai-nilai
kehidupan manusia. Adanya kemajuan teknologi juga telah mempengaruhi gaya hidup dan pola
pikir, terutama di kalangan remaja karena masa remaja merupakan proses pencarian identitas diri,
maka jika remaja kehilangan arah akan berdampak negatif pada perkembangan kepribadiannya
seperti menurunnya perilaku asertivitas remaja dengan menunjukkan sikap egois, banyak waktu
terbuang hanya karena mereka lebih sibuk di media sosial daripada berinteraksi secara langsung.
Banyak kasus pada remaja yang tidak diketahui oleh orangtua maupun orang-orang terdekatnya,
karena remaja bersikap menutup diri, mereka lebih memilih untuk mencurahkan atau
mengunggkapkan perasaannya melalui status melalui BBM, facebook, ataupun twitter. Peran
orangtua sangat dibutuhkan untuk membimbing dan mengarahkan remaja agar tidak kehilagan
kontrol diri dan tetap memantau perkembangan anak tanpa mengekang kreativitas, karena
pengaruh teknopoli sebagai suatu budaya, juga telah melanda masysrakat di pedesaan. Budaya
tolong menolong lambat laun berkurang, berganti dengan individualistik. Remaja sangat
antusias dengan kemajuan teknologi namun membuat mereka kehilangan sensitivitas sosial dan
mengurangi waktu interaksi dengan sesamanya karena disibukkan dengan perangkat teknologi
yang dimilikinya.
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ABSTRAK

Pendidikan karakter merupakan landasan pokok perwujudan visi pembangunan nasional yaitu
untuk mewujudkan masyarakat berakhlak mulia, bermodal, beretika, berbudaya dan beradab
berdasarkan falsafah pancasila. Pendidikan karakter bisa dilakukan di mana saja, baik melalui
lembaga pendidikan formal maupun non formal, salah satunya adalah Taman Pendidikan
Alqur’an (TPA) di BTN Kopang. Penelitian ini menggunakan analisis deskriptif dengan
pendekatan kualitatif. Berdasarkan hasil penelitian yang dilakukan, ditemukan nilai-nilai
pendidikan karakter berikut ini: 1) religiusitas, 2) kedisiplinan, 3) toleransi, 4) kejujuran, 5)
tanggungjawab, 6) kedisiplinan, 7) peduli lingkungan dan 8) demokratis. Beberapa permasalahan
yang ditemukan adalah 1) terbatasnya tenaga pendidik yang mau membantu membina santri
sejumlah 67 anak, 2) tidak adanya dukungan pendanaan, 3) minimnya kerjasama dari orang tua
wali santri dalam mendisiplinkan dan membina putra-putrinya, 4) terbatasnya dukungan dari
pihak pemerintah kecamatan.

Kata Kunci: Nilai-Nilai Pendidikan Karakter, Taman Pendidikan Al-Qur’an (TPA)

PENDAHULUAN

Pentingnya penanaman nilai-nilai agama memang tidak bisa dilepaskan dalam aktivitas umat
muslim. Lembaga pendidikan agama memiliki fokus dalam menanamkan jiwa religious, akhlakul
karimah, disiplin, kesederhanaan, mengormati orang yang lebih tua, dan memberikan pemahaman
tentang makna hidup. (Suhardi, 2012: 322). Lembaga pendidikan Islam berbasis masyarakat
seringkali menjadi barisan terdepan dalam penanaman dan pembentukan karakter generasi muslim.
Basisnya yang memang diinisasi oleh perorangan atau sekelompok orang di masyarakat selalu
menghadapkan berbagai fakta, yang seringkali justru menekan peluangnya untuk berkembang.
Beberapa fakta itu diantaranya adalah 1) minimnya dukungan dari pihak lain karena bukan
termasuk lembaga formal, 2) terbatasnya ruang gerak dalam pengembangannya, 3) kekurangan
tenaga pengajar, 4) terbatasnya dana operasional dan pengembangan, 5) rawan terjadi
pembubaran. Fakta trsebut cukup disayangkan mengingat besarnya pengaruh positif yang
diberikan oleh lembaga non formal ini dalam upaya pembangunan karakter generasi muslim.

Masyarakat Lombok yang didominasi oleh pemeluk agama Islam, yakni sekitar 96% dari
jumlah penduduk keseluruhan. (wikipedia.org) sudah seharusnya memiliki upaya menjunjung
tinggi nilai-nilai agama dalam corak budaya dan kultur masyarakatnya. Meskipun demikian
berbagai kenakalan dan kesenjangan moral tetap tidak bisa dihindarkan, termasuk di kecamatan
Kopang. (lombokpost.net). Hal ini menunjukkan bahwa pendidikan karakter yang religius berbasis
alqur’an tetap harus disampaikan di tengah-tengah masyarakat, terlebih pada kaum generasi
muslim muda.

Pendidikan al-qur’an bertujuan untuk mengembangkan potensi peserta didik agar menjadi
manusia yang beriman dan bertakwa kepada Allah SWT, cerdas, terampil, pandai baca tulis al-
qur’an, berakhlak mulia, mengerti dan memahami serta mengamalkan kandungan al-
Qur’an.(Hakim, 2014: 124).

Pendidikan karakter bukan hanya sekedar mengajarkan mana yang benar dan yang salah.
Lebih dari itu, pendidikan karakter adalah usaha menanamkan kebiasaan-kebiasaan yang baik
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(habituatuion) sehingga peserta didik mampu bersikap dan bertindak berdasarkan nilai-nilai yang
telah menjadi kepribadiannya. Dengan kata lain pendidikan karakter yang baik harus melibatkan
pengetahuan yang baik (moral knowing) perasaan yang baik atau loving good (moral feeling) dan
perilaku yang baik (moral action) sehingga terbentuk perwujudan kesatuan perilaku dan sikap
hidup peserta didik), seperti ditunjukkan dalam bagan berikut ini: (Pusat Kurikulum dan
Perbukuan, 2011: 6).

Gambar 1: Alur pikir pembangunan karakter menurut panduan pelaksanaan karakter

Salah satu lembaga pendidikan islam non formal yang serius dalam menerapkan
pendidikan karakter dapat dijumpai di Lombok Tengah, tepatnya di desa BTN Kopang, kecamatan
Kopang. Ironisnya cita-cita dan usaha mulia ini harus berhadapan dengan berbagai keterbatasan
dan bahkan dissupported dari masyarakat setempat, dan minimnya partisipasi pemerintah sebagai
lembaga resmi pelaksana pendidikan karakter. Berdasarkan kerangka tersebut, beberapa hal yang
menjadi fokus dalam penelitian ini adalah: 1) Sejauh apakah perananan TPA BTN dalam
pembangunan karakter generasi muslim di BTN Kopang?, hal ini akan lebih dalam dikaji dalam
beberapa sub permasalahan, yang meliputi a) apasajakah aktifitas pembelajaran yang dilakukan?,
b) Apakah nilai-nilai pendidikan karakter yang ditemukan dalam setiap kegiatan pembelajaran?,
dan b) Bagaimanakah perubahan perilaku yang terjadi pada sejumlah santri?. Adapun fokus
penelitian selanjutnya adalah, apasajakah faktor yang menjadi ancaman dan peluang dalam
pengembangan pendidikan karakter di TPA BTN Kopang?

METODE

Penelitian ini merupakan penelitian deskriptif dengan menggunakan pendekatan kualitatif.
Dikategorikan dalam penelitian deskriptif karena penelitian ini dilakukan untuk mengetahui
sejumlah fakta tentang pembangunan karakter di TPA BTN. Hal tersebut sangat selaras dengan
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tujuan penelitian diskriptif yang ingin mengklarifikasi dan mengekplorasi suatu fenomena sosial
dengan cara mendiskripsikan sejumlah variable yang berkaitan dengan masalah dan unit yang
menjadi fokus penelitian (Faisal, 2001: 20).

Titik tolak penelitian deskriptif adalah dari pertanyaan dasar mengapa dan bagaimana,
dalam artian setiap permasalahan dicermati secara baik penyebab dan kejadian sebenarnya dan
tidak sekedar melihat permukaan. (Gulo, 2002: 19). Donal Ary yang menyatakan bahwa penelitian
kualitatif memiliki enam ciri yaitu: 1) Mempedulikan konteks atau situasi (concern for context), 2)
Berlatar alamiah (natural setting), 3) Instrumen utama adalah manusia (human instrument), 4)
Data bersifat deskriptif (descriptive data), 5) Rancangan penelitian muncul bersamaan dengan
pengamatan (emergent desing), dan 6) Analisis data secara induktif (inductive analysis). Penelitian
kualitatif ini diajukan untuk memahami fenomena-fenomena sosial dari sudut atau perspektif
partisipan. Partisipan adalah orang-orang yang diajak berwawancara, diobservasi, diminta
memberikan data, pendapat, pemikiran, dan persepsinya secara individual dan kelompok. (Nana
Syaodih Sukmadinata: 2007). Menurut Miles dan Huberman teknik analisis data dalam kualitatif
dimulai dengan reduksi data, penyajian data, dan penarikan kesimpulan/verifikasi. Prosedur ini
merupakan proses siklus dan interaktif sehingga analisis data kualitatif merupakan upaya yang
berkelanjutan, berulang-ulang dan terus menerus. (Jonathan: 2006).

Penelitian kualitatif ini diajukan untuk memahami fenomena-fenomena sosial dari sudut
atau perspektif partisipan. Partisipan adalah orang-orang yang diajak berwawancara, diobservasi,
diminta memberikan data, pendapat, pemikiran, dan persepsinya secara individual dan kelompok.
(Sukmadinata: 2007). Penelitian ini sesuai dengan pendapat Donal Ary yang menyatakan bahwa
penelitian kualitatif memiliki enam ciri yaitu: 1) Mempedulikan konteks atau situasi (concern for
context), 2) Berlatar alamiah (natural setting), 3) Instrumen utama adalah manusia (human
instrument), 4) Data bersifat deskriptif (descriptive data), 5) Rancangan penelitian muncul
bersamaan dengan pengamatan (emergent desing), dan 6) Analisis data secara induktif (inductive
analysis).

Selanjutnya proses penggalian data dilakukan melalui beberapa cara yang dibenarkan
dalam prosedur penelitian kualitatif berikut ini: 1) observasi partisipatif, 2) wawancara, dan 3)
telaah dokumen.Observasi partisipatif dilakukan secara langsung diantaranya 1) rumah pengajar/
tempat berlangsungnya kegiatan belajar, 2) mushola, 3) lingkungan sosial di sekitar daerah tempat
tinggal santri dan pengajar. Dalam rangka memperkaya pembacaan fenomena, penggalian data
wajib menggunakan proses wawancara baik langsung maupun tak langsung yang melibatkan
beberapa informan utama dan pendukung. Informan utama terdiri dari; 1) santri sebagai objek
utama penanaman nilai-nilai pendidikan karakter, 2) pengajar yang sekaligus bertanggungjawab
penuh dalam segala hal mengenai TPQ, 4) beberapa masyarakat di sekitar lingkungan tempat
tinggal santri dan pengajar.

Penggalian data selanjutnya akan dilakukan dengan menelaah dokumen yang tersedia di
TPQ sebagai bahan untuk memperkuat hasil wawancara dan observasi yang dilakukan. Adapun
dokumn yang akan diteliti adalah 1) daftar biodata santri, 2) absensi, 3) aturan tata tertib, beberapa
surat masuk dan keluar, 4) serta dokumen sejenis yang mendukung.

NILAI PENDIDIKAN KARAKTER DALAM PENDEKATAN PRAKTIS: TPA BTN
KOPANG

Dalam salah satu dokumen Tata Tertib TPA BTN menyebutkan visi pendirian TPA adalah
berusaha berperan serta dalam mengedepankan kelancaran membaca al-qur’an dengan bacaan
yang baik dan benar, menambah hafalan al-qur’an, membentuk pribadi muslim sejak dini dengan
penekanan akhlaqul karimah. Konsep akhlakul karimah ini kemudian dapat dinalisis lebih
praktisnya ke dalam beberapa program kegiatan rutin serta aturan tata tertib kesopanan yang
diberlakukan. Hal ini dapat dilihat dari jadwal pelaksanaan pembelajaran berikut ini.
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Tabel 1: Jadwal Pelaksanaan Pembelajaran TPA BTN Kopang
No Hari Ashar Magrib Subuh
1

Senin
Pengajian binnadhari dan
hafalan surat pendek

Hafalan surat pilihan dan
surat pendek serta doa
sehari-hari, fiqih

Pengajian Alquran
Bilhifdhi

2
Selasa

Tahfiz/ hafalan bacaan
sholat

Pengajian Alquran
Binnadhori

Pengajian Alquran
Bilhifdhi

3
Rabu

Pengajian binnadhari dan
hafalan surat pendek

Pengajian Alquran
Binnadhori

Pengajian Alquran
Bilhifdhi

4
Kamis

Pengajian binnadhari dan
hafalan surat pendek

Pengajian Alquran
Binnadhori

Pengajian Alquran
Bilhifdhi

5
Jumat

Pengajian binnadhari dan
hafalan surat pendek

Pengajian Yasinan di
rumah warga

Pengajian Alquran
Bilhifdhi

6
Sabtu

Pengajian binnadhari dan
hafalan surat pendek

Mengaji di rumah
masing-masing

Pengajian Alquran
Bilhifdhi

7
Ahad

Mengaji di rumah
masing-masing

Pengajian Alquran
Binnadhori

Pengajian Alquran
Bilhifdhi

Berdasarkan tabel di atas, dapat ditelaah bahwa kegiatan pembelajaran di TPA Al-hikmah
memang cukup padat di bandingkan dengan TPA kebanyakan. Selama satu hari santri diwajibkan
belajar dalam tiga waktu, yakni di pagi hari setelah sholat subuh, sore hari setelah sholat ashar, dan
malam hari setelah sholat magrib. Selama seminggu pembelajaran hanya libur pada hari sabtu
yakni pada waktu ketiga setelah magrib. Materi yang dipelajari juga berbeda pada setiap waktu
yakni waktu subuh: pengajian Alquran Bilhifdhi (hafalan alqur’an), waktu Ashar pengajian
bilhifdhi (hafalan alqur’an), hafalan Alwaqiah, dan waktu Maghrib: Pengajian Al-quran
Binnadhori (membaca al-qur’an disimak guru).Adapun pelaksanaan pembelajaran tersebut
merupakan implikasi dari visi dari TPA BTN.

Pembelajaran al-wur’an memiliki beberapa tujuan selain menjadi keharusan umat muslim
untuk belajar dan mengajarkan al-qur’an. Konteks yang terkandung dalam proses pengajaran tidak
akan mampu berdiri kokoh tanpa adanya tujuan yang jelas di dalamnya. Hal ini sesuai dengan apa
yang disampaikan Yunus (1978: 54) yang menyebutkan bahwa tujuan dari mempelajari al-qur’an
adalah: Pertama, memelihara kitab suci dan membacanya serta menjadi petunjuk dan pengajaran
bagi manusia di kehidupan dunia; Kedua, mengingat hukum-hukum agama dan menguatkan
keimanan; Ketiga, menanamkan akhlak yang mulia dengan mengambil ibrah dan pengajaran, serta
suri tauladan yang baik dari riwayat-riwayat yang termaktub dalam al-qur’an.

Rostiana Hakim (2014: 128) menyampaikan, mempelajari al-qur’an amat penting sekali
dimulai sejak anak-anak, pelaksanaannya pun bisa diberbagai tempat diantaranya adalah di TPA.
Pernyataan ini menegaskan bahwa TPA BTN telah melakukan pendidikan al-Qur’an sejak dini
dengan landasa yang kuat untuk penanaman nilai-nilai agama sedini mungkin dan termasuk di
dalamnya adalah penanaman pendidikan karakter.

NILAI-NILAI PENDIDIKAN KARAKTER DI TPA BTN KOPANG

Pada dasarnya nilai-nilai pendidikan karakter yang digalakkan oleh amanah undang-undang No 20
tahun 2003 tentang Sisdiknas/ UUSPN, selaras dengan apa yang termaktub dalam kitab suci al-
Qur’an dan terangkum dalam konsep akhlakul karimah (akhlak yang baik), yang dalam hal ini
TPA BTN sangat menjunjung tinggi nilai-nilai tersebut. Berikut ini analisis butir peraturan yang
diberlakukan di TPA BTN dengan nilai pendidikan karakter yang ada:
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Tabel 2: Peraturan Tertulis di TPA BTN dengan Kandungan Nilai Pendidikan Karakter
Butir Peraturan Tertulis di TPA BTN Nilai Pendidikan Karakter
1. Santri berdoa dengan tertib sebelum dan sesudah mengaji. Nilai religiusitas
2. Santri tidak diperkenankan ribut/ mengobrol selama dalam

lingkungan pengajian.
Nilai kedisiplinan

3. Santri harus berperilaku baik, jujur dan hormat kepada
ustadz-ustadzah dan sesama santri.

Nilai toleransi

4. Santri tidak diperkenankan membawa HP dan mainan
selama mengaji.

Nilai kejujuran,
tanggungjawab dan
kedisiplinan

5. Santri wajib menjaga 4K (Kebersihan, kekeluargaan,
keamanan dan ketertiban), Kebersihan badan: mandi dan
gosok gigi sebelum berangkat mengaji.

Nilai kedisiplinan dan peduli
lingkungan

6. Santri yang akan berhenti mengaji dengan alasan pindah
atau yang lain hendaknya dipamitkan oleh walinya, karena
sebelumnya wali santri sudah menitipkan putra putrinya
kepada pengasuh, dan dianjurkan untuk memberikan
shodaqoh jariyah seikhlasnya untuk kas TPA.

Nilai tanggungjawab, nilai
kedisiplinan, toleransi dan
demokratis

7. Santri yang telah lulus atau  karena satu dan lain hal tidak
berkesempatan ngaji di TPA BTN diwajibkan untuk
menjaga nama baik TPA dengan cara mengerjakan amalan
yang telah diberikan, seperti rajin shalat berjamaah,mengaji
Al- QURAN, dan selalu berbakti kepada kedua orang
tua,serta tetap menjalin tali siaturrahim dengan Gurunya.

Nilai tanggungjawab, nilai
kedisiplinan, toleransi, cinta
almamater, dan demokratis

8. Santri wajib mengisi absen shalat dan ngaji yang telah
disediakan,dan mengembalikan setelah diisi (satu bulan
sekali).

Nilai bertanggungjawab,
nilai kedisiplinan, dan nilai
kejujuran

9. Semua santri diharapkan bisa mengkhatamkan iqro
dilanjutkan  Alquran minimal satu kali

Nilai bertanggungjawab,
nilai disiplin, nilai
demokratis dan nilai
kejujuran

10. Santri diwajibkan shalat fardhu berjamaah di Mushola BTN
(santri dari luar BTN menyesuaikan)

Nilai religius, nilai toleransi,
nilai kejujuran

11. Santri wajib membawa al-qu’ran/ iqro’ setiap mengaji (al-
qur’an yang digunakan 18 baris 1 halaman), dan tidak
diperkenankan ganti-ganti alquran.

Nilai bertanggungjawab,
nilai disiplin, nilai
demokratis dan nilai
kejujuran

12. Santri  Berpakaian Rapi (Putra: Pakaian muslim/ kemeja,
sarung/ celana panjang dan songkok, Putri : Pakaian
muslimah, mukena)

Nilai bertanggungjawab,
nilai disiplin, nilai
demokratis dan nilai
kejujuran

Selanjutnya nilai-nilai pendidikan karakter di TPA BTN jika dibandingkan dengan nilai-nilai yang
diusung UU Sisdiknas akan diperoleh kesimpulan berikut ini.

Tabel 3: Perbandingan Nilai-Nilai Pendidikan Karakter Sisdiknas dan Pembiasaan
di TPA BTN Kopang

Nilai-nilai berdasarkan UU Sisdiknas Nilai-nilai yang ditanamkan di TPA BTN
1. Tangguh 1. Religiusitas
2. Kompetitif 2. Kedisiplinan
3. Berakhlak mulia 3. Toleransi
4. Bermoral 4. Kejujuran
5. Bertoleran 5. Tanggungjawab
6. Bergotongroyong 6. Kedisplinan
7. Berjiwa patriotic 7. Peduli lingkungan
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8. Berkembang dinamis 8. Demokratis
9. Berorientasi Iptek yang semuanya dijiwai

oleh IMTAQ kepada Tuhan YME
berdasarkan Pancasila

NILAI PENDIDIKAN KARAKTER DARI SISI YANG TERABAIKAN

TPA BTN yang merupakan lembaga pendidikan yang diinisiatif oleh salah seorang warta di desa
BTN Kopang, memang memiliki sumbangan yang luar biasa pada pembangungan karakter
generasi muslim di satu kecamatan, memang menemui kendala tersendiri. Berdasarkan hasil telaah
yang dokumen yang dilakukan, jumlah santri yang terdaftar di TPA BTN sejumlah 67 santri, yang
berasal dari berbagai jenjang, mulai dari Paud, TK, SD dari kelas 1 sampai 6, SMP, dan SMA.
Murid yang berasal dari latar belakang yang berbeda serta jenjang usia yang beragam ini, hanya
diajar oleh satu orang pengajar saja, yang sekaligus sebagai penanggungjawab dan pendiri TPA.
Sejak berdirinya pada tahun 2003 yang lalu, segala rencana program pengajaran, pelaksanaan,
hingga evaluasi ditangani sendiri.

Subjek mengaku beberapa kali mencoba mencari tambahan tenaga pengajar TPA, namun
hingga tahun 2015 ini masih belum mendapatkan bantuan dari pihak manapun. Alasan yang
disampaikan cukup sederhana,diantaranya karena minimnya minat dan kepedulian warga sekitar
pada pembelajaran al-qur’an, ada juga yang berdalih karena tidak menguasai materi keislaman dan
baca tulis al-qur’an.

“Sudah beberapa kali saya mencoba meminta bantuan pada tetangga-tetangga, tapi
kebanyakan bilang sibuk. Ada juga yang bilang tidak siap kalo jadi guru ngaji. Ya sudah,
sampai sekarang saya bertahan sendiri.” (Doc.wawancara: 18/4/2015).

Selain keterbatasan kendala tenaga pendidik, kendala yang paling dirasakan selanjutnya
adalah minimnya pendanaan. Sumber pendanaan dalam pembelajaran di TPA BTN benar-benar
dilakukan mandiri oleh penanggungjawab TPA. Hampir segala jenis pengeluaran dan
pengembangan ditanggung oleh sang penanggungjawab. Santri yang terdaftar tidak sama sekali
dibebani biaya bulanan. Pemasukan hanya berasal dari infaq saat santri pertama kali mendaftar
dengan jumlah yang tidak ditentukan, dan pemasukan lainnya yaitu saat ada perlombaan di hari-
hari besar islam untuk biaya pendaftaran peserta lomba, seperti saat isra’ mi’raj, mauled nabi dan
hari besar islam lainnya.

Kendala selanjutnya yang juga besar pengaruhnya dalam proses pengembangan
pendidikan al-qur’an ini adalah kurang kooperatifnya wali santri dalam turut serta mendisiplinkan
putra-putrinya. Berbagai kendala tersebut, menjadi satu kritik tersendiri bagi pihak pemerintahan
daerah setempat minimal di tingkat kecamatan, yang juga tidak banyak memberikan dukungan
baik bantuan materi maupun non materi.

SIMPULAN

Berdasarkan hasil penelitian yang telah dilakukan, pendidikan karakter yang ditemukan di TPA
BTN Kopang, memiliki kontribusi yang nyata dalam pembangunan pendidikan nasional.Adapun
nilai-nilai pendidikan karakter yang ditemukan adalah religiusitas, kedisiplinan, toleransi,
kejujuran, tanggungjawab, kedisiplinan, peduli lingkungan dan demokratis. Namun besarnya
kontribusi yang diberikan oleh pihak pengelola TPA tidak sebanding dengan dukungan yang
diterima. Adapun beberapa permasalahan yang ditemukan adalah 1) terbatasnya tenaga pendidik
yang mau membantu membina santri sejumlah 67 anak, 2) tidak adanya dukungan pendanaan, 3)
minimnya kerjasama dari orang tua wali santri dalam mendisiplinkan dan membina putra-putrinya,
4) terbatasnya dukungan dari pihak pemerintah kecamatan.
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ABSTRACT

Problems Teacher-Centered Learning has been discussed in the world before the millennium
century. But in Indonesia the new issue discussed recently. Turns Teacher-Centered Learning has
many doubts in higher education.  This research illustrates the problems encounter Teacher-
Centered Learning on educational institution in Indonesia. The method used was qualitative
phenomenology Data collected using literature study. The results of the research are changeover
of personal meaning, develop self-regulated and self-directed learning and the end apply simple
student-centered learning.

Keywords: Dynamic, Teacher-Centered Learning, Educational Institution.

PENDAHULUAN

Fenomena Teacher-Centered Learning (TCL) sudah menjadi kebiasaan yang sulit dirubah. Di
mana siswa hanya menampung semua informasi dari guru tanpa berfikir untuk bertindak aktif.
Tidak ada persiapan apapun sebelum mulai belajar. Aktifitas di kelas juga hanya duduk, diam dan
mendengar. Bertanya ketika diberikan pertanyaan selebihnya belajar hanya menggunakan salah
satu indra (Minhas, Ghosh & Swanzy, 2012 ; Tawalbeh & al-Asmari, 2015).

Hambatan TCL juga dijumpai di Universitas ‘X’ di Batam. Di mana mahasiswa masih
menanti informasi dari dosen. Materi-materi yang diberikan oleh dosen belum dapat dipecahkan
dengan sendirinya. Padahal metode mengajar sudah menggunakan collaborative learning. Dengan
cara mahasiswa yang menyampaikan materi sementara dosen sebagai fasilitator saja. Akan tetapi
mahasiswa masih menuntut, setelah penyampaian materi selesai oleh mahasiswa, dosen dapat
menjelaskan ulang materi tersebut. Ini menandakan metode Student-Centered Learning (SCL)
belum sepenuhnya diterapkan. Semua  mahasiswa  masih  berfikir  bahwa  dosenlah  yang
mempunyai kewajiban untuk menyampaikan materi saat belajar (hasil kuisioner).

SCL terasa sulit untuk diterapkan secara penuh. Di mana dari kuesioner terbuka yang
diberikan, mahasiswa sama sekali tidak mempersiapkan apapun sebelum berangkat kuliah. Semua
mahasiswa (100 %) tidak pernah membaca materi sebelum masuk ke kelas, mengulang pelajaran
hanya 2 kali dalam satu semester (100 %), jika akan ujian tengah semester dan akhir semester,
tidak mempunyai jadwal belajar khusus. Hanya 2 mahasiswa yang memilih metode  penyampaian
materi  tetap  oleh  mahasiswa  itu  sendiri  dilanjutkan dengan  diskusi (2  %).  Dan  98  %
mahasiswa memilih metode belajar ceramah konvensional (materi lebih baik dijelaskan oleh
dosen). Dengan makna lain TCL masih menjadi pilihan paling utama.

TCL sering kali diistilahkan sebagai pedagogy of answer. Maksudnya adalah mengajar
dengan TCL menempatkan peserta didik sebagai objek dalam pendidikan. Walaupun peserta didik
bukan pada usia kanak-kanak lagi. Akibatnya guru  seperti  menggurui,  guru  mengevaluasi dan
murid  dievaluasi.  Penelitian  yang  dilakukan  Potvin,  Riopel, Masson, dan Fournier (2010) TCL
mengindikasikan siswa sulit berkembang jika menemukan satu hambatan atau permasalahan
dalam belajar, sementara siswa yang belajar dengan problem-centered approaches dan SCL dapat
menghadapi semua masalah yang muncul dalam pembelajaran dan dapat mengembangkan
masalah tersebut menjadi ide-ide kreatif.

TCL cocok digunakan untuk anak-anak yang memang fase kognitifnya pada sensorimotor
sampai operasional konkret. Dikarenakan pada usia tersebut mereka harus diberikan instruksi
untuk melatih dan mengembangkan pola fikirnya. Ini senada dengan perkembangan moral



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 356

Kolhberg pada fase yang sama Di mana harus mematuhi perintah dan larangan dari orang dewasa
(Slavin, 2009). Pada pendidikan yang lebih tinggi TCL kurang cocok digunakan karena belajar
buka hanya menghafal dan menambah pengetahuan saja, namun harus meningkatkan keterampilan
seperti: cara berkomunikasi yang baik, kemampuan analisis dan sintesis, sampai memciptakan satu
hal yang baru (Wilkin, 2014).

Tujuan penelitian ini untuk menggambarkan masalah TCL dan SCL yang ditemui di
Univeritas ‘X’. Deskripsi masalah dan studi literatur dalam rangka memecahkan masalah tersebut.
Penelitian ini tidak mencantumkan analisis data kualitatif sebagai hasil penelitian.  Penelitian ini
diharapkan bermanfaat bagi pengembangan pengajaran dan pengembangan pribadi mahasiswa dan
civitas akademika yang ada di Universitas ‘X’.

METODE

Metode penelitian  menggunakan metode kualitatif fenomenologi. Penelitian kualitatif adalah satu
teknik penelitian yang data didalamnya didapat dari group yang kecil dan tidak dianalisis dengan
teknik statistik. Interpretasi dan analisis data penelitian kualitatif dapat berupa wawasan baru
mengenai fenomena yang sedang terjadi. Yang kedua dapat mengembangkan konsep baru atau
perspektif teori mengenai masalah yang  sedang terjadi (Ghannam & Konow, n.d). Subjek atau
responden penelitian adalah mahasiswa program studi Bimbingan Konseling semester 1-6. Waktu
penelitian ini dimulai dari tahun 2013-2014. Lokasi penelitian ini di Universitas ‘X’ di Batam.
Metode pengambilan data yang dipakai adalah wawancara, quisioner terbuka dan observasi
partisipan. Analisis data dilakukan memakai studi pustaka.

HASIL

Hasil penelitian dibagi dalam beberapa tahapan. Tahapan harus dilaksanakan layaknya sebuah
penelitian quasi experiment,  karena  urusan  merubah  perilaku  tidak  semudah  membalik
telapak  tangan.  Pertama  yang  harus diperbaiki adalah personal meaning mengenai apa itu
belajar. Belajar bukanlah menerima seperti layaknya anak kecil yang sedang disuapi, akan tetapi
mencari dan mengembangkan (Gijselaers, Segers   & Kirschner, 2006). Belajar berarti mahasiwa
diharuskan melakukan banyak hal mulai dari membaca sampai menganalisis masalah yang terjadi
(Prince, 2004). Personal meaning disosialisasikan diawal perkuliahan (dalam kontrak kuliah).

Yang kedua adalah mengaplikasikan self-regulated learning (SRL) dan coaching dalam
kerangka budaya kolektif. Budaya kolektif mengutamakan kelompok. Di mana semua harus
dikerjakan bersama. Semua diatasnamaka n milik kelompok (Hofstede, n.d). Karena itu maka
langkah kedua membuat kelompok (kelompok kecil antara 2-3 mahasiwa). Kelompok harus terdiri
dari orang-orang yang sudah berinteraksi dalam jangka waktu tertentu dan tidak dianjurkan untuk
dipisah (sudah berinteraksi minimal setahun atau lebih). Setelah itu menunjuk satu mentor atau
kepala kelompok. Semua mentor sudah diberikan kursus singkat mengenai deskripsi tugasnya oleh
dosen. Tugas kelompok di sini mencakup beberapa aspek yaitu tentukan tujuan bersama, siapa saja
yang ikut berpartisipasi, tentukan bagaimana metode yang akan dipilih, tentukan batasan waktu,
mengarahkan perilaku (mengontrol perilaku) untuk mencapai tujuan, manipulasi keadaan
kelompok, meminta arahan jika diperlukan. Adapun tugas mentor adalah memberikan arahan yang
jelas apa yang harus dikerjakan, mengevaluasi tugas yang harusnya dikerjakan dengan metode
ceklis, memberikan contoh konkret pengerjaan tugas dengan terlebih dahulu dikonsultasikan
kepada dosen, melaporkan kendala yang dihadapi oleh kelompok dan bersama-sama mencari
pemecahan masalahnya (Baeten, Struyven & Dochy, 2013; Schunk, 2008).

Setelah ujicoba SRL dan coaching berhasil, maka langkah ketiga adalah assessment
motivasi. Semua mahasiswa yang berpartisipasi pada tahap kedua dievaluasi dengan skala
motivasi. Hasil skala motivasi tersebut yang menentukan apakah layak untuk ikut pada tahap
selanjutnya. Hasil pengukuran harus menunjukkan motivasi internal lebih tinggi dari motivasi
eksternal. Skala motivasi bercirikan tiga hal: internal (sukses tidaknya satu hal tergantung
kemampuan dan usaha saya (nilai akhir dari dosen tergantung usaha dan kemampuan saya bukan
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ditentukan oleh teman dan pilihan tempat duduk), stable (meyakini bahwa saya mampu dan selalu
berusaha) dan luck (Slavin, 2009).

Tahap ketiga dimulai setelah skor skala motivasi didapat, mahasiswa dengan skor skala
motivasi internal tinggi diarahkan untuk  mengembangkan self-directed learning (SDL). SDL
bukanlah hal baru dalam dunia pendidikan. Dengan berkembangnya teknologi maka metode
belajar juga dikembangkan. SDL salah satu keterampilan yang harus dimiliki oleh setiap
mahasiswa. Mengapa SDL diberikan? Mengingat Indonesia adalah Negara kolektif,  maka untuk
melepaskan ikatan dengan kelompok perlu  adanya latihan terlebih dahulu.  Berikut empat tahapan
yang  harus dilakukan, pertama autodidaxy, kedua mandiri dalam belajar (independent and
autonomous learning), ketiga learner- controlled, keempat belajar menggunakan metode yang
tepat. Pada intinya SDL dimaknai dengan kemampuan mengarahkan dirinya untuk belajar secara
individual (Leach, 2000; Merriam, 2001).

Ada empat hal yang harus diketahui mengenai SDL yaitu: pertama peserta didik dapat
diminta untuk lebih bertanggung jawab terhadap proses belajarnya sendiri; Kedua, SDL bukan
berarti harus terisolasi dari kelompok belajar; Ketiga, SDL dapat mengembangkan keterampilan
belajar yang lain misalnya self-guided reading, berpartisipasi dalam kerja kelompok, praktek kerja
lapangan, dialog dan aktivitas menulis, Keempat, bagi guru/dosen, SDL pada siswa dapat
dikembangkan melalui dialog, memfasilitasi sumber pembelajaran, evaluasi hasil dan memberikan
kritik yang membangun. Terakhir, bagi institusi pendidikan, SDL dapat dikembangkan melalui
program belajar terbuka (belajar bukan hanya di kelas saja), memilih mata pelajaran yang disukai,
pembelajaran dilaksanakan dengan metode modern dan program inofatif lainnya (Hiemstra, 1994).

Tahap ketiga dievaluasi dengan skala SDL  dan, tugas-tugas yang diberikan (memakai
metode ceklis). Tahap keempat mengkombinasi metode SCL dan disesuaikan dengan budaya
kolektif. Selama ini belajar dengan tim (budaya kolektif) sudah dilakukan di Universitas ‘X’,
namun belum pada fungsi collaborative learning. Collaborative learning belum diterapkan
sempurna. Di mana presentasi dilaksanakan perkelompok dengan materi dibagi rata antara satu
anggota kelompok dengan anggota lainnya. Anggota kelompok tidak memahami materi secara
utuh karena tidak terjadi diskusi. Presentasi dilaksanakan dengan semua anggota kelompok
menjelaskan hasil yang dipahami secara individual. Tanpa dapat mengkombinasikan secara
keseluruhan materi yang ada. Tentunya collaborative learning sama sekali tidak berhasil. Hasil
collaborative learning  maksimal jika kelompok membuat persiapan, perencanaan dan monitoring
pembelajaran bersama bukan secara individual (Asoodeh, Asoodeh & Zarepour, 2012).

Tahap keempat dilaksanakan dengan cara yang simpel dan sederhana, melibatkan dua
unsur yaitu kegiatan yang harus dilakukan oleh dosen dan kegiatan yang harus dilakukan
mahasiswa (Blumberg, 2008; Wright, 2011). Sebagai analisis dasar, mahasiswa di Universitas ‘X’
masih pada tahap kognitif (teori Piaget) operasional konkret dan pada fase pra konvensional (teori
Kohlberg). Sehingga kegiatan akan dirancang mengacu pada kedua dasar teori dengan memadukan
SCL di dalamnya (Slavin, 2009).

Kegiatan yang harus dilakukan dosen  adalah menentukan konten mata kuliah, situasi
belajar,  peraturan kehadiran, evaluasi proses dan berkeyakinan atau berekspektasi positif terhadap
mahasiswa (strategi mengajar dalam seting case-based learning); mengkomunikasikan secara
terbuka dan jelas bahwa kan menggunakan Student-Centered Learning dan memberikan pilihan
tugas yang akan dilaksanakan mahasiswa melalui kuisioner semi terbuka; membentuk kelompok,
dalam rancangan ini memakai 2-3 orang satu kelompok; merancang tugas yang autentik Di mana
semua anggota kelompok mendapatkan porsi yang sama dalam mengerjakan tugas, hal tersebut
memang harus dilakukan karena SCL adalah hal baru bagi mahasiswa; konten mata kuliah harus
berisi pemecahan masalah terhadap kasus yang sedang terjadi dan manfaat dari mata kuliah untuk
kehidupan, masa yang akan datang, dan keberlanjutan studi yang sedang ditempuh; dosen wajib
mematuhi perannya di dalam SCL, jika di TCL menjadi tumpuan utama dalam setiap
pembelajaran akan tetapi di SCL menjadi fasilitator (guide on the side); penilaian memakai skala
(perceptions and satisfaction) dan ujian akhir semester (Baeten, Kyndt, Struyven, & Dochy, 2010;
Blumberg, 2008; Rotgans & Schmidt, 2011).

Kegiatan yang harus dilakukan mahasiswa (untuk pertama kali instruksi harus tetap
diberikan, mengingat ini adalah tahap peralihan dari TCL ke SCL. Setelah ujicoba berhasil
instruksi tidak perlu diberikan); Pertama, membentuk kelompok sesuai dengan kriteria yang telah
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ditentukan; Kedua, merumuskan tujuan bersama pada mata kuliah tersebut dengan poin; Ketiga,
merencanakan apa yang harus dilakukan untuk mencapai tujuan, kapan, Di mana dan berapa lama
(jadwal diskusi rutin), membaca beberapa referensi sebelum diskusi; Keempat, menunjuk atau
memilih ketua kelompok; Kelima, membuat group komunikasi di sosial media seperti facebook,
blackberry messanger, what’s app, line, wechat dan lain-lain; Keenam, mempublikasi hasil yang
telah diselesaikan ke sosial media. Budaya kolektif identik dengan eksternal motivasi dan malu. Di
mana mahasiswa satu akan ikut mengerjakan jika mengetahui teman lainnya telah selesai
mengerjakan, dan malu jika mengetahui dirinya akan dipermalukan karena tidak selesai
mengerjakan tugas; Terakhir, Motivasi internal dipupuk dengan cara meminta mahasiswa
menjadikan belajar sebagai kebiasaan. Kebiasaan yang sudah terbentuk akan sulit hilang,
kebiasaan baru juga tidak mudah dibentuk. Kebiasaan akan terbentuk jika dilakukan dalam waktu
lama dan konsisten (Blumberg, 2008; Marko & Jereb, 2014; Rotgans & Schmidt, 2011).

SIMPULAN

Kesemua tahap tersebut dapat dilaksanakan dengan action research. Namun dapat diprediksi action
research yang dilakukan dalam jangka waktu cukup lama. Jika akan dipilah-pilah dapat dilakukan
dengan beberapa potongan penelitian sebagai berikut: Pertama, tahap satu dilakukan dengan
action research; Kedua, tahap kedua dan ketiga dapat dilakukan dengan eksperimen semu, Ketiga,
tahap keempat dilaksanakan dengan action research. Penelitian longitudinal juga disarankan untuk
menguji pengaruh lamanya disuapi ketika makan dengan keberhasilan SCL yang diterapkan di
universitas sehingga SCL dapat diprediksi dari lamanya waktu mendengar atau dibacakan dongeng
sewaktu kecil.
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ABSTRACT

The research attempted to describe the experiences of optimizing the potential of Smart Mobile
Phone in the English foreign language classroom of Indonesia; and describe how the Meaningful
English Mini Project could arouse the student’s autonomous learning and social interdependences
during the English teaching and learning process. The research was conducted in Senior High
School Students Grade X categorized as derived from a higher-level family background in which
most of them are facilitated with a sophisticated cell phone. Responding to the condition,
researcher who used to be a teacher discussed with the students to make a Meaningful English
Mini Project. The instruments used in the research were questionnaires for students, class
observation, and teacher’s interview. The data was analyzed qualitatively. Having done the
research; first, students could be reconditioned and aware of their superiority as well as their
inadequacy; second, creating a Meaningful English Mini Project through the facilities they had.
Based on the observation, the students were stimulated to work together independently and got
their freedom to express their idea, innovation, and creativity. In the end of the project session, the
students admitted improving their English skill, knowing closer their team members, willing to
work together. In addition, the most important point gathered from the observation and interview,
students realized how to optimize their own facilities by constructing an independent project,
having a power to make their own decision and able to build a social interdependence with their
friends.

Keywords: Smart Mobile Phone, Autonomous Learning, Social Interdependence

INTRODUCTION

The number of students bring smart mobile phones are higher day by day. It is due to fact that the
low-price of the products or other causes such as social factors: prestige, show off, or to meet the
need of having fun. It cannot be denial that most of the facilities offered by them are very
charming moreover toward the students’ eyes particularly those who have sufficient materials. The
need of having a sophisticated mobile phone increases day by day. As a matter of fact, not all
students are able to manage their smart tools in their hands. Amongst the charming facilities
offered by them, students tend to use the one that only have a very minimum benefit.

Add to this, actually there were both positive and negative impacts offered by smart
mobile phone to the students. Many instances can be pointed out where the students started
playing games all the times, this is the real fact that the negative effects emerged. The level of the
games was not only about for enjoyment but also for gambling. Having playing games if they were
lucky a bunch of money would be theirs on the other hand, if they lost the game, they lost their
wager. The fact automatically gives impact to the student’s concentration. Such as have a low
motivation to study and it directly brings the students to the worst condition: lazy to study; hang
down to their friends, ignoring the class activities, passiveness, ignoring to the social condition and
so forth.

However, there are a number of positive sides offered by the smart tools. Begum (2011:
105) leastwise mention the advantages offered by the cell phone such as it is “easy access,
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individualized instruction, rich interaction and situational relevance, which can offer foreign
language learning rich language inputs and interactive learning methods, and create authentic
language environment”. She then further explained some possible strategies dealing with the
greatest potential given by the smart cell phone such as students and teachers can downloading any
resources from available e-books, wide ranges of providing software and dictionaries from mobile
Internet for reading practice, using both on-line and off-line dictionaries for looking for the
meaning of a certain word, using its trans-tool machine, capturing class activities by the means of
mobile camera, creating reading and speaking skill through the recorded short stories, practicing
pronunciation by recording audio materials, supporting students to record their own voices when
drilling their pronunciation, receiving text messages from teachers with class content, and there are
a big number of positive sides which can be exploited from that offspring technology
development.

Regarding to the impressing and promising of positive sides offered by smart mobile
phone, teachers must realize of the current condition. They will be helped when conducting a
classroom management. As Watson (2008: 176) points out that in classroom management it
should encounter to control students in order to optimize their academic learning. He also
continues to highlight that the classroom management and discipline should support the students to
have a sense of social and moral development. Add to this, classroom that is controlled by the
teacher should not only deal with how to prevent the students’ misbehavior.

Based on the Watson concern, the researcher starts concerning on the afford to help the
students to be autonomous learner with the help of smart mobile phone they have and  building the
social interdependences among students in the class. Since seeing that teaching English in a
language classroom is not only preparing a set of learning materials in front of the students and
requiring them to learn, memorizing, and perform to what the teacher wants. However, as Godwin-
Jones (2011: 4) explains that it is necessity to help the learners to develop their skills and mindset
that can lead them to be self-graduated language learners.

To some extend, since the general purpose of teaching and learning English as a foreign
language in Indonesia is to train learners enable to communicate in English, with the orientation of
supporting learners to be autonomous, the effort will be very promising. It is in line with the idea
concerned by some Indonesian researchers that autonomous get its super concern, since the big
number of Indonesian students are supposed to be very dependent. By supporting learners to be an
independent or autonomous, the learning targets will be achieved so that the learners will have the
ability to make an international relationship, to express and to communicate their idea in English,
and to involve them amongst the wide and unlimited technology development confidently.
Moreover, in order to follow the global development on information and technology in the world,
students are demanded to be mature and well behave, and having a good personal relationship.

Responding to the preceding idea, it is very prominent for English teacher to create a
good learning storm in the English language classroom. Hence, the research attempts to describe
the experiences of optimizing the potential of Smart Mobile Phone in the English foreign language
classroom of Indonesia and describe how the new teaching orientation can be realism to arouse the
student’s autonomous learning and social interdependences during the English learning teaching.

METHODS

The research was conducted in Senior High School Students Grade X, academic year 2011/2012.
Most of the students brought smart cell phones. The numbers of the students were 34. The total of
students between the girls and the boys were equal. The instruments utilized in that research were
(1) questionnaires for students, it used Likert with five scales, (2) class observation sheet, (3) and
teacher’ interview guide. The questionnaires were used to know the students’ confessions during
the teaching and learning process. There were 30 items stated in the questionnaires. Then the class
observation was used to carefully observe what happen during the class interaction, students’
interaction among others, and students’ autonomous while the teacher’s interview was used to
know the direct students’ acknowledgment toward the class activities. The data was analyzed
qualitatively.



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 362

RESULTS

The way to promote an autonomous learning and social interdependence for Senior High School
Students in Grade X was by making an agreement with the students to create the class project.
This decision was based on the student’s current condition in which they had a wide range of
English skills backgrounds. Most of the students were well facilitated with smart mobile phone,
laptop, and other technological devices however, only little of them who admitted learning English
trough that devices. In addition, creating a team project would be judged to be appropriated as the
students would try to do a project with their team collaboratively not competitively. The following
parts were the description of the English class activities.

The Description English Learning Activities

The procedure of conducting the class project was initiated by the effort to make the students to
have their own initiation to create what they want, plan, and actualize. One thing that must be
considered by the teacher was the project would be related to the class syllabus or the curriculum
implement in the school. One of the materials taught in the first grade or grade ten was for training
them to learn the texts of narrative, descriptive, procedure, and news item.

Since the research was conducted in the middle of the second semester then the
appropriated materials was about the new item text. The purpose of teaching and learning news
item text was trained the students in order to understand the purpose of the presented news of the
day which dealt with the social condition. The text organization used in the news as well as its
language features. The students were given an opportunity to choose one of the text then they start
to make the project for a month. The following procedure guided the students to understand the
English learning materials and then actualize them.

The procedure of promoting the autonomous learning was started by establishing the
team. The members of the team were built randomly in the hope that the students would not
choose their own close friends. By doing so, the students would find their new partner to produce
the project. After the students had found their team work, they decided to choose the topic that
would be developed into a meaningful English mini project.

The project could be an interview-like between the reporter and the news sources,
reported events such as an accident, disaster, or any other news that could be published for its
news worthy events. In that chance, the students were very enthusiastic responding the activities.
Having found the team decision of the project, then they started to prepare the manuscript in
English. This chance the students got an experiences to write the story line of their productions.
Since there were some members of every team, they would divided the students to get her or his
responsible. The primary job divisions in every team consisted of (1) a manuscript writer, a
presenter, a photographer, a graphical designer, and the remaining jobs were done together. After
they had written the scenario then the presenter started to read the text then some of the team
members recorded in the video. All the jobs were done by using their own cell phones. Such as
when they need to know the mistakes of their writing, they checked them out from the internet,
while they found some strange words, they checked them by using their online dictionary.

It took two until three weeks to produce the project. The students are given choice to
create their news video. Some places that were used to be the setting of the students’ projects were
school garden, school yard, school canteen, school mosque, some museums, Public Park, a
restaurant, and other places that match to the theme of the project.

In the middle of the project production, the students were supported to discuss their
project to the teacher before making an execution to the product. During the discussion, the
students would get a suggestion from the teacher about their product. When the product had been
finished then the students showed it in the class.

During the exhibition session, the teacher prepared the questionnaires to evaluate the
English mini project. All the students’ works were performed in front of the class by using the
class projector. In that chance, all students watched and observed the mini English project.  The
questionnaires used to evaluate the project consisted of 15 items with 5 scales. It was called as an
evaluation rubric. The items encountered the students’ evaluation such as whether they liked their
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friend’ project, whether the topic was interesting or nit, whether the spoken text was clearly to
listen and so forth. In the end of the session, the students would know their quality of their product
based on their friend evaluation as well as the teacher’s feedback.

The effort results to arouse the students’ autonomous learning and social interdependence

Since, the hallmark of education purpose is to socialize students into the values, attitudes, roles,
competencies, and ways of perceiving the world (Johnson and Johnson, 2004: 204) what had been
done in the English class had reflected what Johnson and Johnson idea. Since they were involved
in one team to achive a certain goal that was to create a mini English project, they had the same
effort to create the project. They worked seriously as the project sholud be submited to the dead-
line. In addition, besie the stduents had to work seriously, they were also supported to do their
creativity as good as possible.

Based on the observation during the class activities, all stduents in the team and the
teacher had an obvious role. The stduents started to know their friend closer than before, they work
to finish the project collaboratively. It was proven from the case that a social involvement or
interdependence had arisen among the students. In addition, the autonomous process also emerged
from that moment since they had to work hard to achieved the target without teacher’s
intervention.

When the teacher did the interview with some students randomly, most of them admitted
that they felt confidence with their English skill since before performing their project in spoken
text, they had recorded their voices to know their pronounciation skill. From that, it could be
concluded that when the students were given an opportunities to create a project they did
maximally and doing any self practice with their team.It was proven that the students was able to
make their own decision. It is one indication that they had learnt by themselve. Morever, the
students also acknowledge that they managed their time efficiently as they had to do the project
after school and after that they had to go home and prepared for the school preparation of the
following day. The students also recognized that they could work together with their team
members and try to take and give among each other. They were able to build a solid team. They
thought that after making the English mini project in the form of mini video of an interview in
English, they started knowing their friend well and willing to help each other.

CONCLUSION

Having done the research (1) students could be reconditioned and aware of their superiority as well
as their inadequacy. They could work together and produce an English video mini project without
teacher’ intervention. They could express their creativity and innovation by using their own smart
cell phones. (2) Creating a Meaningful English video mini project through the facilities they had
able to inspire them to be an autonomous learner and able to decide their own decision.  Moreover,
based on the observation, the students were stimulated to work together independently and got
their freedom to express their idea, innovation, and creativity as well as able to build their social
involvement with other friends.

In the end of the project session, the students admitted improving their English skill,
knowing closer their team members, willing to work together. In addition, the most important
point gathered from the observation and interview, students realized how to optimize their own
facilities by constructing an independent project, having a power to make their own decision and
able to build a social interdependence with their friends.
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ABSTRACT

Conceptual understanding is the most important things that students should have rather than they
reaches achievement. The aim of this paper is to know the effect on applying Interactive Lecture
Demonstrations (ILD) oriented common sense toward students’ interpreting skill. The method of
this research is pre-experimental research with one group pretest-posttest design. The sample has
taken by cluster random sampling. The result had shown that students’ interpreting skill are
belongs to medium category. This finding could be used by the future researcher to study in the
other areas of conceptual understanding aspects.

Keywords: ILD oriented CS, Interpreting Skill, Newton’s Laws

PENDAHULUAN

Ilmu Pengetahuan Alam (IPA) merupakan suatu ilmu pengetahuan yang di dalamnya memerlukan
suatu proses atau metode ilmiah untuk penguasaan suatu konsep. IPA diajarkan melalui proses
kerja ilmiah yang sesuai dengan kaidah keilmuan. Salah satu tujuan pembelajaran IPA yang
termuat dalam Kurikulum Satuan Tingkat Pendidikan (KTSP) ialah memperdalam pemahaman
tentang fenomena alam baik dari segi manfaat maupun penerapannya serta menumbuhkan
kuriositas dan berpikir positif dalam mlihat hubungan antara IPA dengan lingkungan dan teknologi
(Permen, 2006).

Sebagai upaya untuk memahami suatu pengetahuan yang berasal dari gagasan awal
sebelum belajar dan pengalaman belajar maka diperlukan sebuah pendekatan atau metode yang
memberikan masalah kontekstual sehingga mampu melibatkan siswa dalam bertanggung jawab
terhadap pembelajarannya sendiri dan lebih banyak bertanya dibandingkan menerima suatu
pernyataan spontan (Felder dan Brent, 2005). Dengan demikian, siswa yang dianggap memiliki
pemahaman konsep adalah kemampuan untuk menjelaskan fenomena alam dan menyusunnya
dalam istilah-istilah yang umum (Chase dkk. 2010)

Fisika merupakan bagian dari IPA. Fisika merupakan wadah untuk mengamati suatu
fenomena baik secara langsung maupun melalui eksperimen. Pemahaman konsep dalam
pembelajaran fisika lebih penting dibandingkan dengan prestasi semata. Pemahaman harus
diperoleh melalui proses pembelajaran karena siswa memiliki pengetahuan sebelum mendapatkan
pembelajaran di kelas (Adnyani, dkk.2013)

Berbagai fenomena di lingkungan sekitar dapat dijelaskan secara fisika. Sebagai contoh,
saat penumpang yang duduk di bus yang sedang bergerak dan dihentikan secara tiba-tiba maka
tubuh penumpang akan terdorong ke depan (Karim, dkk, 2008).

Akan tetapi, fakta di lapangan tidak demikian. Masih banyak fenomena yang dijelaskan
secara keliru. Kekeliruan dalam penjelasan atas suatu fenomena salah satunya diakibatkan oleh
pemahaman konsep yang rendah. Konsepsi seseorang tentang suatu konsep akan menggambarkan
tingkat pemahaman yang berbeda satu dengan lainnya (Taufiq, 2012).

Untuk memfasilitasi pemahaman yang baik, maka seorang guru pada berbagai jenjang
pendidikan mampu menerapkan pembelajaran dengan pendekatan yang terpusat pada siswa.
Karena pembelajaran yang terpusat pada siswa dapat memberikan pengalaman yang baik bagi
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siswa dalam belajar fisika serta dapat meningkatkan pemahaman konspetual siswa-siswa (Tebabal
dan Kahssay, 2011).

Ada beberapa pembelajaran yang dapat membagun pemahaman siswa terhadap suatu
konsep dalam pembelajaran, salah satu diantaranya Interactive Lecture Demonstrations (ILD).
Adaptasi dari ILD versi Sokoloff dan Thorton adalah ILD berorientasi common sense (CS) yang
dibuat bedasarkan pengalaman sehari-hari (Zimrot, dkk. 2007).

Pembelajaran ILD berorientasi CS dipilih karena dapat memberikan suatu gambaran
konsep ilmiah secara langsung maupun virtual sehingga konsep-konsep yang dipelajari dapat
dibuktikan (Ashkenazi, dkk.2007). Demonstrasi-demonstrasi dalam ILD dapat membangkitkan
motivasi siswa untuk lebih aktif dalam mengamati fenomena-fenomena yang berhubungan dengan
pemecahan masalah individu sehari-hari (Checkley, 2010).

Dalam penelitian ini, konsep yang menjadi pokok kajian adalah konsep-konsep yang
terkait Hukum Newton. Hal ini dikarenakan topik-topik atau konsep-konsep hukum Newton
adalah konsep dasar yang utama dalam pembelajaran Fisika baik di tingkat sekolah dasar, sekolah
menengah atau bahkan perguruan tinggi. Pernyataan tersebut didukung oleh Narjaikaew (2012)
yang mengungkapkan bahwa konsep- konsep Hukum Newton khususnya yang berhubungan
dengan gaya dan gerak adalah konsep yang diajarkan pada semua jenjang pendidikan.

Berdasarkan latar belakang tersebut, peneliti ingin mengetahui peningkatan pemahaman
konsep siswa khususnya pada kemampuan interpretasi terhadap suatu konsep Hukum Newton
setelah diterapkan pembelajaran ILD berorientasi CS.

METODE

Penelitian ini adalah penelitian kuantitatif. Jenis penelitian adalah pre-eksperimental design karena
tidak menggunakan kelas kontrol. Desain penelitian ialah one group pretest and posttest design.
Populasi pada penelitian ini adalah seluruh siswa kelas IX di salah satu SMP Negeri Kabupaten
Pandeglang, Provinsi Banten. Sampel pada penelitian ini dipilih dengan teknik cluster random
sampling. Pemilihan sampling dengan teknik ini ditujukan untuk mendapatkan hasil penelitian
yang diinginkan, yaitu terjadinya peningkatan pemahaman konsep pada kemampuan interpretasi.
Teknik sampling ini dipilih dengan memilih sampel yang bisa mewakili populasi. Dengan
pertimbangan tersebut, maka kelas sampel yang dipilih adalah kelas IX B dengan jumlah siswa
sebanyak 32 orang.

Kelas sampel diberikan treatment berupa pembelajaran ILD berorientasi CS dengan
lankah-langkah pembelajaran yang diadaptasi oleh Zimrot et.all. (2007) dengan langkah
pembelajaran sebagai berikut.
1. Guru memberikan penjelasan prosedur dan bentuk demonstrasi yang akan dilakukan.
2. Siswa memprediksi kemungkinan hasil dan menuliskan prediksinya Lembar Prediksi.
3. Guru melakukan pengujian prediksi melalui demonstrasi dan siswa menentukan hasilnya untuk

ditulis pada Lembar Hasil untuk disimpan.
4. Guru menunjukkan hasil yang benar beserta alasan ilmiah.
5. Guru membahas hasil demonstrasi yang benar dan sesuai dengan konsepsi ilmiah.

Teknik pengumpulan data yang dipakai adalah menggunakan tes dan non-tes. Instrumen
atau soal yang digunakan adalah tes pilihan ganda untuk mengukur aspek interpretasi dalam proses
kognitif siswa yang disusun sebanyak empat soal. Tujuan dibuatnya soal lebih dari satu item
adalah untuk memberikan data yang lebih akurat tentang jawaban siswa yang mencerminkan
kemampuan interpretasi.

Sedangkan instrumen non-tes yang digunakan adalah lembar observasi. Lembar observasi
merekam seluruh aktivitas guru atau siswa selama proses pembelajaran ILD berorientasi CS. Kelas
sampel menerima treatment yang dilakukan selama tiga pertemuan. Jadi penelitian akan dimulai
dengan adanya kelas yang menerima pretest sebelum dilakukan pembelajaran ILD berorientasi CS
kemudian dilakukan treatment dan penelitian diakhiri dengan adanya posttest.

Hasil jawaban siswa diolah dan diberi skor, kemudian dihitung dengan metode right only
sehingga skor tes pemahaman kemampuan interpretasi yang diperoleh hanya ditentukan oleh
jawaban siswa yang benar. Data yang terkumpul kemudian dianalisis dengan menghitung gain
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ternormalisasi menggunakan persamaan Hake kemudian dicocokkan hasilnya ke dalam Tabel 1
berikut.

Tabel 1. Kategori Gain Ternormalisasi
Persentase Kategori

0,00 < g ≤ 0,30 Rendah

0,30 < g ≤ 0,70 Sedang

0,70 < g ≤1, 00 Tinggi

Source: (Hake, 1999)

HASIL

Pada penelitian ini, kemampuan siswa dalam menginterpretasi suatu data, menginterpretasi suatu
fenomena diuji dan dilatihkan pada proses demonstrasi untuk membuktikan suatu prediksi. Siswa
akan dihadapkan suatu fenomena dan menuliskannya pada Lembar Prediksi. Dalam pelaksanaan
demonstrasi, siswa dihadapkan dengan sebuah sajian fenomena yang dilakukan di depan kelas.
Pada sajian demonstrasi, kemampuan siswa di uji pemahamannya dalam memaknai,
menerjemahkan, membuat sajian fenomena yang sama tetapi dengan bentuk yang lain, serta
mengubah tampilan fenomena yang berupa tampilan visual (dari proses pengamantan dengan
indera) menjadi sebuah tulisan dalam bentuk pernyataan atau hukum-hukum fisika.

Hasil ini digunakan untuk mendukung hasil analisis jawaban siswa yang dilihat dari skor
pretest dan posttest kemampuan interpretasi siswa. Konsistensi siswa dalam memberikan pilihan
jawaban untuk masing-masing sola menunjukkan bahwa siswa memiliki kemampuan interpretasi
yang baik. Berdasarkan hasil analisis skor jawaban siswa pada aspek kemampuan interpretasi
menunjukkan bahwa terjadi peningkatan kemampuan interpretasi siswa pada materi Hukum
Newton. Jumlah jawaban siswa yang dianalisis sebanyak 32 buah. Tabel 2 menunjukkan kategori
aspek interpretasi siswa pada materi Hukum Newton.

Tabel 2. Kategori Kemampuan Interpretasi Siswa
Kode siswa Kategori

1, 3, 7, 8, 9, 10, 11, 14, 20, 23, 27, 28, 30, 32. Rendah
2, 4, 5, 6, 12, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 21, 22, 24, 26, 29, 31. Sedang
25 Tinggi

Berdasarkan data pada Tabel 2 di atas, terlihat bahwa hanya seorang siswa (Kode 25)
yang mencapai n-gain kemampuan interpretasi pada kategori tinggi. Sebagian besar siswa,
tergolong kategori rendah sebanyak 14 siswa dan kategori sedang sebanyak 17 siswa. Dengan
demikian, secara keseluruhan, kemampuan interpretasi mengalami peningkatan sebesar 0.31
dengan kategori sedang. Jika Tabel 2 dianalisis dan diolah menjadi diagram batang atau chart,
maka tampilan data akan menjadi seperti Gambar 1.

Gambar 1. Kemampuan Interpretasi
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Berdasarkan pada Gambar 1, diketahui bahwa n-gain kemampuan interpretasi siswa
hanya dalam kategori sedang. Apabila dilihat secara terpisah, maka terlihat peningkatan
kemampuan interpretasi yang signifikan antara pretest dibandingkan setelah posttest.

Terkait minimnya n-gain yang dicapai siswa pada kategori tinggi, maka bisa terdapat
banyak faktor yang menyebabkan hal tersebut terjadi. Perubahan metode pembelajaran yang biasa
(konvensional) menjadi metode baru (ILD berorientasi CS) dapat membuat siswa mengalami
kesulitan dalam proses pembelajaran. Hal ini dikarenakan tidak semua siswa berhasil untuk
mengidentifikasi demonstrasi karena melibatkan beragam proses dalam pembelajaran melalui
pengamatan. Selain itu, apabila siswa tidak pernah mengalami suatu pembelajaran tertentu (dalam
penelitian ini ILD berorientasi CS) maka pemahaman siswa dapat lebih baik dibandingkan dengan
yang pernah melihatnya. Faktor lain ialah kesediaan siswa dalam menulis setiap interpretasi dalam
pengamatan demonstrasi. Setiap siswa yang mencatat prediksi dan hasil observasi tahap demi
tahap akan lebih berhasil untuk menjelaskan pemahamannya terhadap suatu fenomena. (Gaffney,
2006). Rendahnya peningkatan kemampuan interpretasi siswa disebabkan karena kemampuan
interpretasi hanya dilatihkan pada tahap awal yaitu saat mengamati pelaksanaan demonstrasi.

Sedangkan berdasarkan instrumen non-tes, lembar observasi menunjukkan bahwa
rendahnya aktivitas siswa bisa menjadi salah satu faktor peningkatan pemahaman yang hanya
mencapai kategori sedang.

Tabel 3. Lembar keterlaksanaan Pembelajaran ILD berorientasi CS

Pertemuan ke-
Aktivitas Guru Aktivitas Siswa

Persentase Interpretasi Persentase Interpretasi

1 97%
Hampir seluruh

kegiatan terlaksana
79,1%

Hampir seluruh
kegiatan terlaksana

2 97,4%
Hampir seluruh

kegiatan terlaksana
80,2%

Hampir seluruh
kegiatan terlaksana

3 98%
Hampir seluruh

kegiatan terlaksana
73,1%

Sebagian besar
kegiatan terlaksana

Berdasarkan Tabel 3, diketahui bahwa aktivitas siswa lebih rendah dibandingkan aktivitas
guru. Rendahnya aktivitas siswa pada kelas kontrol bisa dipengaruhi oleh karakteristik aktivitas
guru dan motivasi siswa tersebut. Yang termasuk karakteristik guru dalam penelitian ini ialah
kemampuan guru menyusun percobaan untuk didemonstrasikan, kemampuan bertanya,
kemampuan untuk membuat situasi feedback, dan kemampuan seorang guru untuk menyediakan
waktu bagai siswa untuk bertanya (Albert, et.all, 2014).

SIMPULAN

Berdasarkan hasil analisis data dan pembahasan, maka kemampuan interpretasi siswa tergolong
kategori sedang. Diperlukan suatu inovasi baik berupa adaptasi maupun pengembangan dari
pembelajaran ILD berorientasi CS agar kemampuan interpretasi bisa menjadi kategori tinggi. Bagi
penelitian selanjutnya, Karakteristik model pembelajaran yang digunakan harus disesuaikan
dengan kemampuan yang diukur agar kemampuan yang ingin diukur bisa dilatihkan melalui
sintaks-sintaks model yang digunakan. Selain itu, peneliti kedepannya hendaknya memperluas
area penelitian pada bidang fisika yang lain atau bahkan bidang ilmu lainnya, atau ILD
berorientasi CS diteliti untuk aspek pemahaman lainnya seperti menjelaskan dll.
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ABSTRAK

Melihat kondisi sekarang dan akan datang, peserta didik di sekolah yang berkarakter merupakan
kebutuhan yang amat vital. Ini dilakukan untuk mempersiapkan tantangan global dan daya saing
bangsa. Memang tidak mudah untuk menghasilkan sumber daya manusia yang tertuang dalam
Undang-Undang. Persoalannya adalah hingga saat ini peserta didik masih belum mencerminkan
cita-cita pendidikan yang diharapkan. Misalnya untuk kasus-kasus aktual, masih banyak
ditemukan siswa yang menyontek di kala sedang menghadapi ujian, bersikap malas, tawuran
antar sesama siswa, melakukan pergaulan bebas, terlibat narkoba, dan lain-lain. Kondisi ini terus
terang sangat memilukan dan mengkhawatirkan bagi bangsa Indonesia yang telah merdeka sejak
tahun 1945. Memang masalah ini tidak dapat digeneralisir, namun setidaknya ini fakta yang tidak
boleh diabaikan karena kita tidak menginginkan anak bangsa kita kelak menjadi manusia yang
tidak bermoral sebagaimana saat ini sering kita melihat tayangan TV yang mempertontonkan
berita-berita seperti pencurian, perampokan, pemerkosaan, korupsi, dan penculikan, yang
dilakukan tidak hanya oleh orang-orang dewasa, tapi juga oleh anak-anak usia belasan.. Dalam
Peraturan Pemerintah Nomor 17 Tahun 2010 tentang Pengelolaan Penyelenggaraan Pendidikan
pada Pasal 17 Ayat (3) menyebutkan bahwa pendidikan dasar, bertujuan membangun landasan
bagi berkembangnya potensi peserta didik agar menjadi manusia yang beriman dan bertakwa
kepada Tuhan Yang Maha Esa; berakhlak mulia, dan berkepribadian luhur; berilmu, cakap, kritis,
kreatif, dan inovatif; sehat, mandiri, dan percaya diri; toleran, peka sosial, demokratis, dan
bertanggungjawab. Berdasarkan hal tersebut, jelas bahwa tujuan pendidikan di setiap jenjang,
sangat berkaitan dengan pembentukan karakter peserta didik. Ektrakurikuler seni rebana
merupakan bagian dari mata pelajaran Seni Budaya dan Ketrampilan diberikan karena keunikan,
kebermaknaan dan kebermanfaatan terhadap kebutuhan perkembangan siswa, yang terletak pada
pemberian pengalaman estetik dalam bentuk kegiatan berekspresi/berkreasi dan berapresiasi.
Kegitan ekstrakurikuler adalah salah satu bentuk pengembangan diri yang terdapat dalam
kurikulum Tingakat Satuan Pendidikan (KTSP). Dengan demikian membangun karakter siswa
dengan kegiatan ekstrakurikuler seni rebana dapat dilaksanakan setelah proses pembelajaran di
sekolah selesai atau diwaktu sore hari sebagai sarana membangun karakter siswa dalam
mendorong lahirnya anak-anak yang baik (insan kamil).

Kata Kunci: Karakter Siswa, Ekstrakurikuler, Seni Rebana.

PENDAHULUAN

Pendidikan merupakan upaya yang terencana dalam proses pembimbingan dan pembelajaran bagi
individu agar berkembang dan tumbuh menjadi manusia yang mandiri, bertanggungjawab, kreatif,
berilmu, sehat, dan berakhlak mulia baik dilihat dari aspek jasmani maupun ruhani. Manusia yang
berakhlak mulia, yang memiliki moralitas tinggi sangat dituntut untuk dibentuk atau dibangun.
Bangsa Indonesia tidak hanya sekedar memancarkan kemilau pentingnya pendidikan, melainkan
bagaimana bangsa Indonesia mampu merealisasikan konsep pendidikan dengan cara pembinaan,
pelatihan dan pemberdayaan sumber daya manusia Indonesia secara berkelanjutan dan merata. Ini
sejalan dengan Undang-undang No. 20 tahun 2003 tentang Sisdiknas yang mengatakan bahwa
tujuan pendidikan adalah“… agar menjadi manusia yang beriman dan bertakwa kepada Tuhan
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Yang Maha Esa, berakhlak mulia, sehat, berilmu, cakap, kreatif, mandiri, dan menjadi warga
negara yang demokratis serta bertanggung jawab”. Menurut Elkind & Sweet (2004), pendidikan
karakter dimaknai sebagai berikut:

“Character education is the deliberate effort to help people understand, care about, and
acts upon core ethical values. When we think about the kind of character we want for our
children, it is clear that we want them to be able to judge what is right, care deeply about
what is right, and then do what they believe to be right, even in the face of pressure from
without and temptation from within”.

Lebih lanjut dijelaskan bahwa pendidikan karakter adalah segala sesuatu yang dilakukan guru,
yang mampu mempengaruhi karakter peserta didik. Guru membantu membentuk watak peserta
didik. Hal ini mencakup keteladanan bagaimana perilaku guru, cara guru berbicara atau
menyampaikan materi, bagaimana guru bertoleransi, dan berbagai hal terkait lainnya.

Menurut T. Ramli (2003), pendidikan karakter memiliki esensi dan makna yang sama
dengan pendidikan moral dan pendidikan akhlak. Tujuannya adalah membentuk pribadi anak,
supaya menjadi manusia yang baik, warga masyarakat, dan warga negara yang baik. Adapun
kriteria manusia yang baik, warga masyarakat yang baik, dan warga negara yang baik bagi suatu
masyarakat atau bangsa, secara umum adalah nilai-nilai sosial tertentu, yang banyak dipengaruhi
oleh budaya masyarakat dan bangsanya. Oleh karena itu, hakikat dari pendidikan karakter dalam
konteks pendidikan di Indonesia adalah pedidikan nilai, yakni pendidikan nilai-nilai luhur yang
bersumber dari budaya bangsa Indonesia sendiri, dalam rangka membina kepribadian generasi
muda.

Para pakar pendidikan pada umumnya sependapat tentang pentingnya upaya peningkatan
pendidikan karakter pada jalur pendidikan formal. Namun demikian, ada perbedaan-perbedaan
pendapat di antara mereka tentang pendekatan dan modus pendidikannya. Berhubungan dengan
pendekatan, sebagian pakar menyarankan penggunaan pendekatan-pendekatan pendidikan moral
yang dikembangkan di negara-negara barat, seperti: pendekatan perkembangan moral kognitif,
pendekatan analisis nilai, dan pendekatan klarifikasi nilai. Sebagian yang lain menyarankan
penggunaan pendekatan tradisional, yakni melalui penanaman nilai-nilai sosial tertentu dalam diri
peserta didik.

Beberapa hasil penelitian menginformasikan, bahwa fungsi seni musik rebana sebagai
media dakwah untuk siar agama Islam; hiburan, yakni untuk memberikan hiburan kepada khalayak
luas, bahkan sering dipadukan dengan lagu-lagu pop; ritual, yaitu untuk mengiringi arak-arakan
pengantin pada pesta perkawinan, khitanan, dan untuk mengiringi zikir serta shalawatan terutama
pada bulan Maulud (bandingkan Sedyawati, 1991; Supratno, 1994; Anikmah, 2000; Syamsul Hadi,
2001). Dengan fungsi tersebut, sangatlah krusial musik rebana dipertimbangkan untuk menjadi
salah satu mata ajaran dalam pendidikan seni. Selain itu, muatan nilai dan norma di dalam musik
rebana merupakan salah satu alternatif untuk membantu mengatasi krisis sebagaimana dipaparkan
di atas. Namun demikian, sebelum musik rebana menjadi mata ajaran perlu dikaji secara lebih
mendalam. Hal inilah yang menjadi motivasi utama penelitian ini. Berdasarkan latarbelakang di
atas, maka penelitian ini dimaksudkan untuk menjabarkan lebih jauh terkait konsep dan urgensi
pendidikan karakter, aspek pendidikan seni rebana, dan peran peserta didik dalam pendidikan
karakter melalui kegiatan ekstrakurikuler.

METODE

Penelitian ini menggunakan paradigma kualitatif, dengan metode deskriptif yang bertujuan untuk
menggambarkan serta menjelaskan suatu keadaan sebagaimana adanya, dalam hal ini makna
simbolis dan aspek-aspek pendidikan yang terdapat pada seni musik rebana “Syifaul Jinan” di
Sekolah Dasar Negeri Pucangrejo Kecamatan Gemuh Kabupaten Kendal Provinsi Jawa Tengah
Tahun Pelajaran 2014/2015. Penelitian ini dimulai pada minggu ketiga bulan Maret sampai
minggu ke tiga bulan April 2015. Pengumpulan data dilakukan dengan menggunakan metode
observasi dan wawancara, yang dibantu oleh teman sejawat. Observasi dilakukan melalui
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pengamatan dan pencatatan secara sistematis serta melibatkan diri dalam pertunjukan sebagai
upaya untuk menemukan fenomena-fenomena yang berkaitan dengan tujuan penelitian. Adapun
hal-hal yang diamati dalam pertunjukan adalah jenis alat musiknya, cara bermain, kerja sama
antarpemain, syair-syair lagu, dan musikalitasnya.

Wawancara dilakukan dengan para informan secara tertutup maupun terbuka. Adapun
para informan yang diwawancarai dimaksud adalah pimpinan grup rebana, dalam wawancara
diperoleh informasi tentang sejarah berdirinya, alat-alat musik yang digunakan oleh grup rebana
tersebut; Pelatih grup rebana, dari wawancara diperoleh informasi mengenai unsur-unsur
komposisi, teknik permainan alat musik rebana; Pemain dan sekaligus juga anggota grup rebana,
hasil wawancara dengan kedua pemain tersebut didapat informasi tentang jenis lagu yang sering
dibawakan oleh grup rebana, jadwal latihan, persipan pentas, dan catatan-catatan mengenai grup
rebana; Dua orang warga masyarakat di sekitarnya yang memberikan informasi mengenai fungsi
rebana bagi kehidupan lingkungannya. Data yang diperoleh kemudian dianalisis secara deskriptif.
Analisis deskriptif digunakan untuk mendeskripsikan secara kritis semua data yang ada
hubungannya dengan fokus penelitian. Teknik content analysis digunakan untuk menemukan
makna data yang ada hubungannya dengan fokus penelitian.

PENDIDIKAN KARAKTER: KONSEP DAN URGENSI

Pendidikan karakter merupakan investasi nilai kultural yang membangun watak, moralitas dan
kepribadian masyarakat yang dilakukan dalam waktu panjang, kontinyu, intens, konstan dan
konisten. Dengan demikian pendidikan karakter memberikan kepada siswa ilmu, pengetahuan,
praktik-praktik budaya perilaku yang berorientasi pada nilai-nilai ideal kehidupan, baik yang
bersumber dari budaya lokal (kearifan lokal) maupun budaya luar (Indra, 2010: 27).

Ditinjau secara akademik, pendidikan karakter dimaknai sebagai pendidikan nilai,
pendidikan budi pekerti, pendidikan moral, pendidikan watak, yang tujuannya mengembangkan
kemampuan peserta didik untuk memberikan keputusan baik-buruk , memelihara apa yang baik
itu, dan mewujudkan kebaikan  dalam kehidupan sehari-hari dengan sepenuh hati. Karena itu
muatan pendidikan karakter secara psikologis mencakup dimensi moral reasoning, moral feeling,
dan moral behaviour (Lickona:1992). Pendidikan karakter dinilai berhasil apabila peserta didik
menunjukkan kebiasaan berperilaku baik. Perilaku baik akan muncul dan berkembang pada diri
peserta didik apabila memiliki sikap positif terhadap konsep karakter yang baik dan terbiasa
melakukannya.  Oleh karena itu pendidikan karakter perlu  dikemas  dalam wadah yang
komprehensif dan  bermakna. Pendidikan karakter perlu diformulasikan dan dioperasionalkan
melalui   transformasi budaya dan kehidupan sekolah.

Pendidikan karakter mempunyai misi yang sama dengan pendidikan akhlak atau
pendidikan moral. Secara konseptual kata etika dan moral mempunyai makna yang serupa yaitu
sama-sama membicarakan perbuatan dan perilaku manusia ditinjau dari sudut pandang nilai baik
dan buruk. Namun penerapannya etika lebih pada tataran  teoritis filosofis sebagai acuan untuk
mengkaji sistem nilai, dan  moral lebih pada tataran praktis sebagai tolok ukur untuk menilai
perbuatan seseorang. Sedangkan karakter lebih menekankan pada aplikasi nilai-nilai positif dalam
kehidupan sehari-hari dan tidak sekedar mengajarkan mana yang benar dan mana yang salah
kepada anak, tetapi pendidikan karakter menanamkan kebiasan (habitution) tentang yang baik
sehingga peserta didik paham, mampu merasakan, dan mau melakukan yang baik. Menurut Doni
bahwa pendidikan karakter di sekolah mengacu pada proses penanaman nilai, berupa pemahaman-
pemahaman , tata cara merawat dan menghidupi nilai-nilai itu, serta bagamana seorang siswa
memiliki kesempatan untuk dapat melatihkan nilai-nilai tersebut secara nyata.( Doni, 2007: 193).
Ditinjau dari makna pendidikan karakter, Darmiyati (2009,10) berpendapat sesugguhnyalah
pendidikan karakter mempunyai makna lebih tinggi dari pada pendidikan moral, karena bukan
sekedar mengajarkan mana yang salah, lebih dari itu pendidikan karakter menanamkan kebiasaan
(habituation) tentang hal yang baik sehingga peserta didik menjadi faham (domain kognitif)
tentang mana yang baik  dan salah, mampu merasakan ( domain afektif) nilai baik dan biasa
melakukannya (domain perilaku). Dengan demikian pendidikan karakter harus ditanamkan melalui
cara-cara yang rasional, logis, dan demokratis sebagaimana gambar beikut ini:
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Gambar di atas menunjukkan bahwa konteks kehidupan bermasyarakat, berbangsa, dan
bernegara Indonesia, diyakini bahwa nilai dan karakter yang secara legal-formal dirumuskan
sebagai fungsi dan tujuan pendidikan nasional, harus dimiliki peserta didik agar mampu
menghadapi tantangan hidup pada saat ini dan di masa mendatang akan datang. Karena itu
pengembangan nilai yang bermuara pada pembentukan karakter bangsa yang diperoleh melalui
berbagai jalur, jenjang, dan jenis pendidikan, akan mendorong mereka menjadi anggota
masyarakat, anak bangsa, dan warga negara yang memiliki kepribadian unggul seperti diharapkan
dalam tujuan pendidikan nasional. Sampai saat ini, secara kurikuler telah dilakukan berbagai
upaya untuk menjadikan pendidikan lebih mempunyai makna bagi individu yang tidak sekadar
memberi pengetahuan pada tataran koginitif, tetapi juga menyentuh tataran afektif dan konatif
melalui berbagai mata pelajaran.

Dalam Permendiknas N0.23/2006 tentang Standar kompetensi lulusan secara formal
sudah digariskan untuk masing-masing jenis atau satuan pendidikan sejumlah rumusan Standar
Kompetensi Lulusan (SKL). Jika dicermati secara mendalam, sesungguhnya hampir pada setiap
rumusan SKL tersebut implisit atau eksplisit termuat substansi nilai/karakter.(BSNP, 2006).
Berikut ini substansi nilai/karakter yang ada pada setiap SKL tersebut. antara lain: iman dan
taqwa, jujur, disiplin, terbuka, nasionalistik, bernalar, kreatif, peduli, tanggung jawab, bersih,
santun, gotong royong, gigih, bervisi, dan adil (Tim Pendidikan Karakter).

ASPEK PENDIDIKAN SENI REBANA

Aspek pendidikan seni rebana tampak pada syair-syairnya yang secara transparan dan konkret
memberikan ajaran atau nasihat yang bermanfaat bagi kehidupan manusia. Namun demikian
karena lagu dalam rebana berbahasa Arab, maka sebelum menyanyikan perlu memahami dahulu
arti dan makna syair lagunya. Pemahaman ini selain dapat membantu pengekspresian orang yang
menyanyikan lagu-lagu rebana, juga untuk pemahaman nilai-nilai pendidikan karakter, salah
satunya adalah moral. Dalam permainan maupun latihan seni rebana tidak bisa secara sendiri,
melainkan harus bersama dengan orang lain. Fenomena ini mengajarkan kepada siapa pun yang
bermain rebana harus mampu bekerjasama dengan orang lain. Untuk itu diperlukan sikap tenggang
rasa dan saling memahami posisi masing-masing pemain, tanpa hal ini mustahil bisa bermain
rebana, ini adalah salah satu bentuk menanamkan pendidikan karakter siswa. Untuk menyanyikan
musik rebana dapat dilakukan secara sendiri (solo) maupun secara berkelompok (koor). Dan yang
tidak kalah pentingnya adalah di dalam permainan memerlukan kedisiplinan yang relatif tinggi,
tanpa kedisiplinan tidak mungkin bisa mewujudkan musik yang harmonis.



Proceedings:
International Conference on Education

Faculty of Education - University of Technology Yogyakarta, 2015

Poverty, Technology, and Policy: Threats and Opportunities of Character Education Page 374

Ditinjau dari fungsinya, seni rebana memiliki fungsi ritual atau sebagai sarana religius,
sebagai seni pertunjukan, sebagai hiburan, dan sebagai promosi. Fungsi religius adalah sebagai
sarana untuk mengagungkan kebesaran Allah SWT dan Nabi Muhammad SAW, serta sebagai
dakwah agama Islam (nilai ritual-sakral dan bernuansa politik budaya), fungsi pendidikan adalah
untuk membangun karakter siswa agar menjadi anak-anak yang memiliki akhlak terpuji. Dalam
konteks inilah syair-syair rebana senantiasa mengajak kepada umat manusia kepada keselamatan
hidup di dunia dan diakherat. Fungsi rebana sebagai seni pertunjukan (tontonan), dalam arti seni
sebagai media komunikasi dengan pihak-pihak lain yang membutuhkan (nilai tontonan dan
tuntunan yang bernuansa komunikasi sosial). Hal ini tampak dari cara memanfaatkan rebana pada
acara peringatan hari-hari besar Islam, seperti Maulud Nabi, Isro’ Mi’roj, dan sebagainya. Dalam
hal ini musik rebana selalu menjadi bagian yang tak terpisahkan pada acara-acara tersebut.

Bertolak dari paparan data dan pembahasan di atas, musik rebana sangat penting
dilibatkan dalam dunia pendidikan, terutama dalam proses pendidikan sikap dan moral peserta
didik. Hal ini bukan saja berkaitan dengan misi dan tujuan pendidikan (seni), melainkan di dalam
musik rebana juga banyak terdapat nilai-nilai moral dan kemanusiaan yang sangat bermanfaat bagi
setiap orang khususnya para peserta didik. Lebih-lebih selama ini jenis musik yang diajarkan di
sekolah-sekolah kebanyakan jenis musik Barat, yang implikasi nilai-nilai belum bisa sepenuhnya
dipahami oleh para peserta didik selain keterampilan bermain musik itu sendiri. Sebaliknya,
pengajaran seni musik rebana tidak hanya menawarkan keterampilan musikal, tetapi juga nilai-
nilai rohani yang relatif mudah untuk dipahami, direnungkan, dan diamalkan dalam kehidupan
sosial yang lebih konkret.

PERAN PESERTA DIDIK DALAM PENDIDIKAN KARAKTER MELALUI KEGIATAN
EKSTRAKURIKULER

Ekstrakurikuler seni rebana tidak lepas dari salah satu strategi untuk membangun pendidikan
karakter peserta didik, sesuai yang terdapat pada substansi nilai/karakter yang ada pada setiap
Standar Kelulusan antara lain: iman dan taqwa, jujur, disiplin, terbuka,nasionalistik, bernalar,
kreatif, peduli, tanggung jawab, bersih, santun, gotong royong, gigih, bervisi, dan adil.
Pelaksanaannya pada kegiatan ekstrakurikuler seni rebana di integrasikan dalam pemberian
pengalaman estetik dalam bentuk kegiatan berapresiasi dan berkreasi. Dengan demikian
membangun karakter siswa dengan kegiatan ekstrakurikuler seni rebana dapat dilaksanakan
melalui  proses nyanyian yang terkandung dalam syair-syair lagu dan akhirnya berpusat pada anak.
Kegiatan tersebut direncanakan sejak awal tahun pelajaran, dan dimasukkan ke Kalender
Akademik Sekolah. Contoh kegiatan yang dapat dimasukkan ke dalam program sekolah antara
lain: lomba seni rebana pada kegiatan MAPSI setiap tahunnya, memeriahkan acara-acara hari
besar keagamaan di sekolah. Pengembangan ekstrakurikuler seni rebana termasuk kegiatan
pengembangan diri yang terdapat di SD Negeri Pucangrejo dalam rangka membangun  karakter
siswa  melalui kegiatan setelah pembelajaran aktif KBM selesai. Ekstrakurikuler seni rebana
dapat meningkatkan mutu penyelenggaraan dan hasil pendidikan di sekolah melalui pembentukan
karakter peserta didik secara utuh, terpadu, dan seimbang, sesuai standar kompetensi lulusan.

Sasaran kegiatan ekstrakurikuler seni rebana untuk membangun karakter siswa adalah
instansi sekolah dasar SD Negeri Pucangrejo, semua warga sekolah, terutama para peserta didik
sebagai prioritas utama.Pendidik berperan sebagai teladan (ing ngarso sung tuladha, ing madya
mangun karsa, tut wuri handayani). Jenis Pengembangan Diri dan nilai karakter bangsa yang
ditetapkan di SD Negeri Pucangrejo slah satunya adalah.

Jenis Pengembangan Diri Nilai-nilai yang ditanamkan Strategi

Ekstrakurikuler
Seni Rebana

 Disiplin, Jujur, Moral, Peduli
budaya, Peduli sosial, Cinta tanah
air, Semangat kebangsaan

 Latihan rutin
 Berkompetisi internal dan

eksternal
 Pagelaran seni
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SIMPULAN

Penelitian ini menunjukkan bahwa paling tidak terdapat tiga poin penting terkait pendidikan
karakter, ekstrakurikuler, dan seni rebana meliputi: Pertama, pendidikan karakter mempunyai misi
yang sama dengan pendidikan akhlak atau pendidikan moral. Secara konseptual kata etika dan
moral mempunyai makna yang serupa yaitu sama-sama membicarakan perbuatan dan perilaku
manusia ditinjau dari sudut pandang nilai baik dan buruk; Kedua, aspek-aspek yang dapat
dimanfaatkan oleh dunia pendidikan tenatang seni rebana adalah syair-syair yang mengandung
ajaran-ajaran budi pekerti luhur yang berguna bagi kehidupan setiap orang, bentuk permainan
musik rebana membutuhkan toleransi, kerjasama, dan kedisiplinan yang relatif tinggi, dan secara
fungsional musik rebana mengandung nilai-nilai religius (ritual-sakral), nilai tontonan
(komunikasi), nilai hiburan, dan nilai pragmatik (ekonomi). Ketiga, ekstrakurikuler seni rebana
dapat meningkatkan mutu penyelenggaraan dan hasil pendidikan di sekolah melalui pembentukan
karakter peserta didik secara utuh, terpadu, dan seimbang, sesuai standar kompetensi lulusan.
Sasaran kegiatan ekstrakurikuler seni rebana untuk membangun karakter siswa adalah instansi
sekolah dasar SD Negeri Pucangrejo, semua warga sekolah, terutama para peserta didik sebagai
prioritas utama.Pendidik berperan sebagai teladan (ing ngarso sung tuladha, ing madya mangun
karsa, tut wuri handayani).
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ABSTRAK

Malaysia memerlukan modal insan yang mempunyai karakter dalam menyumbang kepada
pembangunan negara dalam menuju sebuah negara maju. Institusi pendidikan tinggi awam
(IPTA) berperanan untuk melahirkan tenaga kerja yang mahir dan Modal Insan Minda Kelas
Pertama (MIMKP) untuk negara. Kajian ini dilaksanakan di fakulti di sebuah IPTA yang terpilih
untuk melihat hubungan pembentukan karakter, ilmu pengetahuan dan interaksi dalam kalangan
pelajar universiti. Kajian kuantitatif digunakan dengan melibatkan seluruh populasi kajian iaitu
seramai 560 orang pelajar dengan menggunakan statistik deskriptif dan inferensi. Kajian
mendapati item kemahiran berinteraksi adalah item yang paling tinggi mempengaruhi pelajar
IPTA berbanding item ilmu pengetahuan dan karakter. Kajian juga menunjukkan pembangunan
MIMKP adalah selari dengan pendidikan yang diperolehi pelajar di IPTA. Implikasi kajian
menyentuh para pelajar betapa perlunya melibatkan diri dalam aktiviti-aktiviti yang dijalankan di
universiti supaya memperolehi segala ilmu dan pengalaman sebelum melangkah ke alam
pekerjaan.

Kata Kunci: Modal Insan, Pembentukan Karakter, Ilmu Pengetahuan

PENDAHULUAN

Pendidikan secara keseluruhan ialah suatu proses yang membentuk kebolehan dan sikap manusia.
Menurut Mohd. Najib (2004), sistem pendidikan sesebuah negara ialah kegiatan yang dijalankan
secara terancang dan sistematik terhadap perkembangan jasmani dan rohani dengan tujuan
melengkapkan seseorang individu supaya dapat menjalani kehidupan yang sempurna dan
berkualiti. Pelan Strategik Pengajian Tinggi Negara (2007) pula menjelaskan tujuan pendidikan
sebagai pembangunan sahsiah yang membentuk keupayaan mahasiswa secara holistik melalui
pembelajaran kemahiran khusus, merealisasikan keupayaan intelektual, fizikal dan kerohanian
serta melahirkan modal insan yang cemerlang dan berkualiti.

Sistem pendidikan tinggi sekarang adalah hasil daripada proses yang berlaku secara
evolusi seiring dengan perubahan tamadun manusia. Institusi Pendidikan Tinggi Awam (IPTA)
memainkan peranan yang penting dalam memaksimumkan bakat dan keupayaan seseorang. Oleh
itu, produk pendidikan tinggi haruslah melambangkan tahap kepintaran tinggi supaya kegiatan
graduan boleh menghasilkan matlamat yang dikehendaki masyarakat (Zaini 2009). Ini kerana
menurut Bray (2008), universiti dapat membantu mahasiswa keluar dari pengalaman personal
kepada pemahaman hidup dalam masyarakat iaitu pendidikan membantu mahasiswa menerima
perubahan sosial. Rogers (2005) berpendapat, pendidikan tinggi berhadapan dengan keperluan dan
kehendak baru iaitu pendidikan tinggi perlu berkembang dan menyumbang kepada pembangunan
manusia. Mohd. Najib (2004) menyatakan bahawa pendidikan tinggi adalah agen utama yang
matang untuk mengetuai perubahan dalam masyarakat dan negara.

Mohd. Najib (2004) dan Mohd Yusof (2005), menegaskan bahawa pendidikan di IPTA
dari segi formalnya berada di peringkat terakhir pendidikan seseorang dan juga dianggap sebagai
kemuncak sistem pendidikan. Ini disokong oleh Beekhoven, De Jong dan Van Hout (2004)
bahawa pendidikan penting kepada masyarakat. Oleh itu, universiti bukan sahaja berfungsi
mengeluarkan tenaga kerja yang mahir dan berkualiti untuk keperluan kerja dan industri, tetapi
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juga wajib meneruskan tradisi membina tenaga fikir untuk tamadun sejagat (Mohd. Najib, 2004;
Haslina, 2002; Russel, 2005; Zaini, 2009).

Mohamad Hilmi dan Noor Shakirah (2009) dan Siti Khariah (2009), berpendapat
mahasiswa di IPTA menjadi sasaran penting pembangunan modal insan kerana mempunyai
potensi yang amat bernilai untuk dibangunkan. Ini disokong oleh Mohd Zulkifli (2001) bahawa
IPTA di Malaysia juga berperanan melahirkan graduan yang cemerlang bukan sahaja daripada
perspektif akademik bahkan juga daripada karakter, perspektif akhlak dan daya kepimpinan.
Tanglin (2001), Robiah (1998), Mohd Yusof (2005), Rafaai dan Norhasni (2007) dan Kesali
(2008), menegaskan bahawa pendidikan tinggi perlu bersedia dan bertanggungjawab kepada
perubahan dunia, keperluan dan kehendak masyarakat pada abad kedua puluh. Oleh itu, tidak
dinafikan bahawa tema globalisasi, teknologi, persaingan, kepelbagaian dan kualiti telah berpindah
ke persekitaran kolej dan universiti (Eckel, Green dan Hill, 2001).

Menurut Zainudin et al. (2007) dan Mohd Yusop et al. (2008), globalisasi juga
membentuk keupayaan tenaga manusia negara agar menjadi lebih multiskil (kemahiran yang
pelbagai) dan fleksibel dalam meneroka dunia pekerjaan. Ilmu pengetahuan tidak lagi berdiri
dengan sendirinya tetapi dikembangkan bersama disiplin yang lain agar menjadi multidisiplin.
Keupayaan tenaga manusia akan terjejas jika hanya terikat kepada satu kebolehan sahaja. Ini
disokong oleh Kamarudin, Ruhizan dan Ramlee (2008), bahawa dalam era globalisasi dan
perkembangan dunia sekarang, majikan tidak hanya mementingkan kemahiran teknikal tetapi juga
kepada kemahiran generik atau kemahiran insaniah. Oleh itu berdasarkan Mohd Zulkifli (2001)
dan Wan Hasmah (2005), Malaysia memerlukan sumber manusia yang berkualiti, berdaya saing,
kompeten dan kreatif, serta memiliki jati diri yang mantap bagi memastikan berjaya dalam apa
juga persaingan di peringkat antarabangsa mahupun serantau. Ini kerana menurut teori evolusi,
masyarakat yang gagah dan dapat menyesuaikan diri dengan perubahan persekitaran akan terus
kekal manakala yang lemah akan pupus (Noor Azizah dan Teh, 1998)

Dalam pada itu, Lopez (2005) menyatakan latihan universiti yang baik haruslah terdiri
daripada bahagian personal dan profesional yang memberi peluang kepada mahasiswa untuk
membina sosialisasi dengan mendapat kemahiran, sikap dan nilai. Ini disokong oleh Zaidi dan
Mohd Hanafiah (2006), Russel (2005) dan Mazura et al. (2006), bahawa, mahasiswa perlu
diberikan peluang dan pendedahan yang sesuai untuk mengembangkan potensi diri terutama dari
segi kepimpinan dan pembinaan sahsiah atau karakter serta personaliti positif sebagai langkah
melahirkan bakal-bakal mahasiswa yang berkualiti, berketrampilan dan berdaya saing. Menurut
Mohamad Hilmi dan Noor Shakirah (2009), Modal Insan Minda Kelas Pertama (MIMKP) tidak
saja memiliki upaya ilmu dan ketrampilan yang sifatnya semasa dan canggih tetapi ia tidak
menolak kepentingan nilai, akhlak sebagai asas pedoman.

Menurut kajian Beekhoven, De Jong dan Van Hout (2004) dan Aldemir dan Culcan
(2004), pendidikan di peringkat universiti merupakan proses pengajaran dan pembelajaran yang
bebas, terbuka dan berterusan di mana fokusnya adalah untuk menyediakan mahasiswa untuk ke
alam dewasa dan alam pekerjaan. Shahril et al. (1998), Russel (2005), Mazura et al. (2006) dan
Susan dan Salleh (2008) berpendapat tenaga manusia yang terlatih adalah unsur yang penting
dalam memajukan ekonomi sesebuah negara dan IPTA berperanan besar dalam menyediakan
graduan yang mampu memenuhi kehendak pelanggan. Pagani (2008) pula menegaskan
pengetahuan di organisasi boleh berubah apabila mahasiswa dapat membentuk sikapnya dan
karakter bergantung kepada peranannya dalam masyarakat.

Menurut Rafidah dan Noh (2006), Susan dan Salleh (2008), Anizam, Ahmad dan Anisah
(2008) dan Abdullah Sudin et al. (2008), kerajaan meramalkan bahawa kejayaan masa hadapan
bergantung kepada mutu modal insan yang dimiliki, bukan sahaja dari segi intelek tetapi juga
keperibadian/karakter. Ini kerana proses pengajaran dan pembelajaran masa kini harus mengubah
rentak ke arah mendidik para graduan yang mampu memiliki pasaran kerja global. Dalam hal ini,
menurut Piven dan Pak (2006), perkembangan sains dan teknologi yang pesat menjadikan
pendidikan harus berubah, bertindakbalas dan bergerak seiring dengan perubahan tersebut. Oleh
itu berdasarkan Moore (1986), Amir (2002) dan Ahmad Rafaai dan Norhasni (2007), perubahan
adalah sesuatu yang perlu dalam setiap masyarakat dan setiap masyarakat pasti berubah.
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METODE

Fokus utama studi ini aialah meneliti pembanguanan sumber daya manusia yang unggul dalam
kalangan mahasiswa universitas berdasarkan karakter, ilmu pengetahuan dan interaksi. Pendekatan
kuantitatif menggunakan kuesioner untuk menjawab persoalan pencapaian sumber daya manusia
dalam kalangan mahasiswa dengan menggunakan skala likert. Dalam penelitian ini, kuesioner
disebarkan kepada responden di dalam ruang kuliah. Kuesioner ini adalah instrument untuk
melihat perubahan karakter mahasiswa. Dalam kajian kuantitatif, seluruh populasi kajian ini ialah
semua mahasiswa tahun satu dan tahun empat yang menuntut di sebuah fakulti IPTA. Sebanyak
560 orang responden universitas berpartisipasi dalam mengisi kuesioner ini. Pengukuran bagi
item-item dalam soal selidik ini menggunakan pemeringkatan Skala Lima Mata secara horizontal
di mana 1 untuk amat tidak setuju dan 5 untuk amat setuju. Responden hanya perlu memilih
kedudukan angka sebagai jawapan yang paling sesuai bagi dirinya. Sebelum kajian sebenar
dijalankan, kajian rintis dijalankan bagi memperolehi nilai kebolehpercayaan item-item yang
digunakan dalam soal selidik. Sehubungan dengan itu, satu kajian rintis telah dilakukan di sebuah
fakulti IPTA. Tujuan kajian rintis ini adalah untuk mengetahui pemahaman dan interpretasi
mahasiswa terhadap item soal selidik serta mendapat maklum balas borang soal selidik. nilai
kebolehpercayaan Alfa untuk kajian ini ialah 0.89.

MODAL INSAN MINDA KELAS PERTAMA

Fokus objektif kajian ialah mengkaji pembangunan MIMKP dalam kalangan pelajar-pelajar IPTA
berdasarkan elemen-elemen ilmu pengetahuan, kemahiran berinteraksi dan karakter.

Ilmu Pengetahuan

Dalam menentukan jawapan pelajar terhadap item soal selidik mengenai MIMKP, jawapan pelajar
terhadap item soal selidik telah dianalisis. Analisis kajian mengenai item ilmu pengetahuan dalam
MIMKP ditunjukkan dalam Jadual 1 di bawah:

Jadual 1: Skor Min dalam Item Ilmu Pengetahuan Berdasarkan MIMKP
No. Item Ilmu Pengetahuan Skor Min
1. Dapat menguasai sepenuhnya semua subjek teras 3.54
2. Ilmu yang dipelajari di universiti sangat bermanfaat untuk tujuan kerjaya 4.36
3. Menguasai Bahasa Malaysia dengan baik semasa di universiti 4.37
4. Menguasai Bahasa Inggeris dengan baik semasa menuntut di universiti 3.59
5. Berminat menimba ilmu menerusi konsep Pendidikan Sepanjang Hayat 4.20
6. Didedahkan kepada banyak pengetahuan am semasa menuntut di universiti 4.23
7. Mengikuti perkembangan hal ehwal semasa di universiti 3.64
8. Pendidikan di universiti memupuk minat untuk menghargai seni 3.47
9. Pendidikan di universiti memupuk minat  menghargai budaya 3.73
10. Pendidikan di universiti memupuk minat menghargai sukan 3.61
11. Menggunakan kemahiran menganalisis semasa di universiti 3.84
12. Didedahkan kepada kemahiran menyelesaikan masalah semasa di kuliah 4.15
13. Didedahkan kepada prinsip-prinsip perniagaan semasa di universiti 3.43
14. Mendapat pendedahan menggunakan teknologi (ICT, peralatan dll.) semasa

di universiti
4.46

Jumlah Min keseluruhan 3.91

Kajian mendapati item-item min yang tinggi daripada min keseluruhan item ilmu
pengetahuan (3.91) Modal MIMKP ialah item ilmu yang dipelajari di universiti sangat bermanfaat
untuk tujuan kerjaya (4.36), menguasai Bahasa Malaysia dengan baik semasa di universiti (4.37),
berminat untuk menimba ilmu menerusi konsep Pendidikan Sepanjang Hayat (4.20), didedahkan
kepada banyak pengetahuan am semasa menuntut di universiti (4.23), didedahkan kepada
kemahiran menyelesaikan masalah semasa di kuliah (4.15) dan mendapat pendedahan
menggunakan teknologi (ICT, peralatan dll.) semasa di universiti (4.46).
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Kemahiran Berinteraksi

Persoalan kajian ialah sejauhmanakah pelajar-pelajar di IPTA menguasai ciri-ciri kemahiran
berinteraksi dalam MIMKP? Analisis kajian mengenai item kemahiran berinteraksi dalam MIMKP
ditunjukkan dalam Jadual 2 di bawah:

Jadual 2: Skor Min dalam Item Kemahiran Berinteraksi Berdasarkan MIMKP
No. Item Kemahiran Berinteraksi Skor Min
15. Universiti membentuk supaya mudah berkomunikasi dengan semua orang 4.35
16. Berkebolehan menyesuaikan diri ketika berada di universiti 4.33
17. Mudah bergaul dengan rakan daripada pelbagai peringkat umur 4.27
18. Berkeyakinan untuk melangkah ke hadapan dalam kerjaya selepas

menuntut di universiti
4.38

19. Universiti membentuk untuk memiliki kekuatan jati diri yang tinggi 4.21
20. Merubah  menjadi seorang yang lebih profesional 4.22
21. Mempunyai kualiti kepimpinan yang tinggi 3.85
22. Mampu bekerja dalam pasukan 4.28

Jumlah Min Keseluruhan 4.24

Kajian juga menunjukkan bahawa item-item kemahiran berinteraksi dalam MIMKP yang
menunjukkan min yang tinggi daripada min keseluruhan 4.24 ialah universiti membentuk supaya
mudah berkomunikasi dengan semua orang (4.35), berkebolehan menyesuaikan diri ketika berada
di universiti (4.33), mudah bergaul dengan rakan daripada pelbagai peringkat umur (4.27),
berkeyakinan untuk melangkah ke hadapan dalam kerjaya selepas menuntut di universiti (4.38)
dan mampu bekerja dalam pasukan (4.28).

Karakter

Persoalan kajian yang ketiga ialah sejauhmanakah pelajar-pelajar di IPTA menguasai ciri-ciri
karakter dalam MIMKP? Analisis kajian mengenai item ilmu karakter dalam MIMKP ditunjukkan
dalam Jadual 3 di bawah:

Jadual 3: Skor Min dalam Item Karakter Berdasarkan MIMKP
No. Item Peribadi Skor Min
23. Universiti menjadikan saya seorang yang proaktif 4.07
24. Universiti membentuk saya supaya mempunyai daya tahan diri yang tinggi 4.26
25. Universiti telah membentuk saya menjadi seorang yang berdisplin 4.13
26. Universiti telah membentuk saya menjadi individu yang yakin 4.26
27. Universiti telah membentuk saya menjadi seorang yang bermotivasi 4.22
28. Pendidikan di universiti menjadikan saya lebih yakin untuk berdaya saing

di peringkat global (antarabangsa).
4.00

29. Kursus yang saya ambil di universiti menjadikan saya lebih terpelajar 4.36
30. Pengajaran di universiti mengajar saya menjadi seorang yang kreatif 4.07
31. Semasa menuntut di universiti, saya telah menjadi seorang yang inovatif 3.94
32. Saya cepat belajar semasa di universiti 3.92
33. Universiti melatih saya menyesuaikan diri dalam apa keadaan sekalipun 4.04
34. Saya menjadi sangat  fleksibel setelah menuntut di universiti 4.04
35. Saya telah didedahkan kepada prinsip-prinsip keusahawanan di universiti 3.60
36. Saya mempunyai etika yang tinggi semasa di universiti 3.90
37. Saya menjadi seorang yang bermoral tinggi semasa menuntut di universiti 4.20
38. Universiti membentuk saya menjadi seorang yang berkerohanian teguh 4.05
39. Universiti menjadikan saya seorang yang bersifat lebih penyayang 4.15
40. Saya prihatin kepada orang yang dalam kesusahan (melalui khidmat

masyarakat dan kerja sukarela) semasa di universiti
4.22

Jumlah Min  Keseluruhan 4.08
Analisis kajian juga menunjukkan bahawa item-item karakter dalam MIMKP yang

menunjukkan min yang tinggi daripada min keseluruhan iaitu 4.08 ialah universiti telah
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membentuk daya tahan diri yang tinggi dengan nilai min 4.26, universiti membentuk menjadi
seorang yang berdisplin (4.13), universiti membentuk menjadi individu yang yakin (4.26),
universiti membentuk menjadi seorang yang bermotivasi (4.22), kursus-kursus di universiti
menjadikan lebih terpelajar (4.36), menjadi seorang yang bermoral tinggi semasa menuntut di
universiti (4.20), seorang yang bersifat lebih penyayang (4.15) dan prihatin kepada orang yang
dalam kesusahan (melalui khidmat masyarakat dan kerja sukarela) semasa di universiti (4.22).
Analisis kajian mengenai keseluruhan item-item MIMKP ditunjukkan dalam Jadual 4 di bawah:

Jadual 4: Skor Min dalam MIMKP
Item Min

Pengetahuan 3.91
Kemahiran Berinteraksi 4.24

Karakter 4.08

Hasil kajian menunjukkan kemahiran berinteraksi mempunyai min yang tinggi iaitu 4.24,
berbanding karakter, 4.08 dan ilmu pengetahuan 3.91 dalam kalangan pelajar IPTA.

ANALISIS DAPATAN BERDASARKAN HIPOTESIS KAJIAN

Terdapat empat hipotesis utama yang telah diuji dalam kajian ini. Untuk menjawab hipotesis-
hipotesis tersebut, statistik inferensi, Ujian t dan Pekali Korelasi Pearson digunakan. Persoalan
pertama kajian ini adalah tentang sejauhmanakah pelajar-pelajar IPTA yang terlibat dalam kajian
ini menguasai ciri-ciri ilmu pengetahuan, kemahiran interaksi dan karakter dari aspek jantina,
tempat tinggal dan tahun pengajian di IPTA. Untuk menentukan tahap signifikan, Hipotesis nol
utama telah dibentuk dan diuji. Terdapat juga hipotesis terbitan seperti yang dinyatakan di bawah:

Ho 1.1: Tidak Terdapat Perbezaan yang Signifikan terhadap Item Modal Insan Minda Kelas
Pertama Merentas Jantina

Untuk menjawab persoalan ini, maklumat diperolehi daripada soal selidik yang dijawab oleh 560
orang pelajar. Bagi menguji hipotesis di atas, Ujian t telah digunakan. Tiga hipotesis terbitan iaitu
Ho 1.2, Ho 1.3 dan Ho 1.4 telah dibina bagi menjawab hipotesis yang pertama ini. Dapatannya
adalah seperti yang dinyatakan dalam Jadual 5 dan Jadual 6.

Jadual 5: Analisis Min Antara Item Modal Insan Minda Kelas Pertama Merentas Jantina
Jantina N Min

Modal Insan Minda Kelas Pertama
Lelaki 160 4.0546

Perempuan 400 4.0863

Ilmu Pengetahuan
Lelaki 160 3.9170

Perempuan 400 3.9009

Kemahiran Berinteraksi
Lelaki 160 4.2047

Perempuan 400 4.2556

Karakter
Lelaki 160 4.0420

Perempuan 400 4.1025

Jadual 6: Ujian t Antara Item Modal Insan Minda Kelas Pertama Merentas Jantina
F Sig. T Df Sig.

Modal Insan Minda Kelas Pertama 0.007 0.933 -0.780 558 0.436
Ilmu Pengetahuan 0.794 0.373 0.369 558 0.712

Kemahiran Berinteraksi 0.000 0.982 -1.089 558 0.277
Karakter 0.107 0.743 -1.292 558 0.197
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Analisis Ujian t pada Jadual 5 dan Jadual 6 menunjukkan bahawa tidak terdapat
perbezaan yang signifikan dalam item MIMKP dengan jantina pada aras p < 0.05, nilai signifiken
bagi item MIMKP ialah 0.436 dan melebihi aras signifikan yang diuji. Ini bermakna Ho 1.1 gagal
ditolak. Oleh itu dapatan kajian menunjukkan tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap
item MIMKP antara pelajar lelaki dan pelajar perempuan di IPTA. Ujian t juga digunakan untuk
menguji tiga hipotesis terbitan iaitu Ho 1.2, Ho 1.3 dan Ho 1.4.

Ho 1.2 : Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item ilmu
pengetahuan     dalam Modal Insan Minda Kelas Pertama merentas
jantina.

Ho 1.3 : Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item kemahiran
Berinteraksi dalam Modal Insan Minda Kelas Pertama merentas
jantina.

Ho 1.4 : Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item karakter dalam
Modal Insan Minda Kelas Pertama merentas jantina.

Berdasarkan analisis Ujian t pada Jadual 5 dan Jadual 6 menunjukkan bahawa tidak
terdapat perbezaan yang signifikan dalam item MIMKP berdasarkan faktor jantina, didapati nilai
signifikan bagi item ilmu pengetahuan merentas jantina ialah 0.712, item kemahiran berinteraksi
merentas jantina ialah 0.277, dan item karakter merentas jantina ialah 0.197, kesemuanya melebihi
aras signifikan 0.05 yang diuji. Ini bermakna Ho 1.2, Ho 1.3, Ho 1.4 gagal ditolak. Oleh itu dapatan
kajian menunjukkan tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item ilmu pengetahuan,
kemahiran berinteraksi dan karakter dalam MIMKP antara pelajar lelaki dan pelajar perempuan di
IPTA. Secara rumusannya tidak terdapat perbezaan dalam item MIMKP berdasarkan faktor
jantina.

Ho 2.1: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item Modal Insan Minda Kelas
Pertama (ilmu pengetahuan, kemahiran berinteraksi dan karakter) menurut tempat
tinggal pelajar IPTA

Bagi menguji Ho 2.1 iaitu hubungan antara MIMKP (ilmu pengetahuan, kemahiran berinteraksi
dan karakter) dengan tempat tinggal pelajar (bandar dan luar bandar), Ujian t digunakan.
Dapatannya adalah seperti yang dinyatakan dalam jadual di bawah.

Jadual 7: Analisis Min Antara Item Modal Insan Minda Kelas Pertama Merentas
Tempat Tinggal Pelajar

Tempat Tinggal N Min

Modal Insan Minda Kelas Pertama
Bandar 280 4.0553

Luar Bandar 280 4.0992

Ilmu Pengetahuan
Bandar 280 3.8872

Luar Bandar 280 3.9237

Kemahiran Berinteraksi
Bandar 280 4.2299

Luar Bandar 280 4.2522

Karakter
Bandar 280 4.0488

Luar Bandar 280 4.1216

Jadual 8: Ujian t Antara Item Modal Insan Minda Kelas Pertama Merentas
Tempat Tinggal Pelajar

F Sig. T Df Sig.
Modal Insan Minda Kelas Pertama 2.951 0.086 -1.193 558 0.234

Ilmu Pengetahuan 3.081 0.080 -0.927 558 0.354
Kemahiran Berinteraksi 4.482 0.035 -0.528 558 0.598

Karakter 4.647 0.032 -1.723 558 0.085
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Berdasarkan analisis Ujian t melalui Jadual 7 dan Jadual 8 pula menunjukkan dapatan
bahawa tidak terdapat perbezaan yang signifikan dalam item MIMKP pada aras < 0.05
berdasarkan tempat tinggal pelajar. Berdasarkan faktor tempat tinggal, nilai signifikan yang
diperolehi ialah 0.068. Keputusan ini bermakna tidak terdapat perbezaan yang signifikan dalam
item MIMKP berdasarkan pelajar yang berasal dari bandar dan luar bandar. Sehubungan dengan
itu, Ho 2.1adalah didapati benar dan diterima.  Terdapat juga tiga hipotesis terbitan dalam Ho 2.1
iaitu Ho 2.2, Ho 2.3 dan Ho 2.4. Ujian t juga digunakan dalam menganalisis hipotesis terbitan ini.

Ho 2.2: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item Modal Insan
Minda Kelas Pertama (ilmu pengetahuan) menurut tempat tinggal
pelajar IPTA

Ho 2.3: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item Modal Insan
Minda Kelas Pertama (kemahiran berinteraksi) menurut tempat tinggal
pelajar IPTA

Ho 2.4: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item Modal Insan
Minda Kelas Pertama (karakter) menurut tempat tinggal pelajar IPTA

Analisis Ujian t melalui Jadual 7 dan Jadual 8 menunjukkan dapatan bahawa tidak
terdapat perbezaan yang signifikan terhadap MIMKP item ilmu pengetahuan pada aras p> 0.05
berdasarkan tempat tinggal pelajar. Keputusan ini bermakna tidak terdapat perbezaan yang
signifikan dalam item ilmu pengetahuan dalam MIMKP antara tempat tinggal pelajar dari bandar
dan luar bandar. Sehubungan dengan itu, Ho 2.1 adalah didapati benar dan diterima.

Walaupun begitu, berdasarkan item kemahiran berinteraksi dan karakter, Ujian t
menunjukkan terdapat perbezaan yang signifikan dalam tempat tinggal pelajar pada aras p < 0.05.
Berdasarkan faktor tempat tinggal pelajar, nilai untuk item kemahiran berinteraksi ialah t = -
0.528, sig = 0.035 dan item karakter (t= -1.723, sig = 0.032). Secara amnya Ho 2.3 dan Ho 2.4
ditolak. Secara rumusannya, terdapat perbezaan yang signifikan antara tempat tinggal pelajar dari
bandar dan luar bandar terhadap MIMKP dalam item kemahiran berinteraksi dan karakter.

Ho 3.1: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item Modal Insan Minda Kelas
Pertama (ilmu pengetahuan, kemahiran berinteraksi dan karakter) mengikut tahun
pengajian pelajar di IPTA (Tahun 1 dan 4)

Kekuatan perbezaan antara tahun pengajian juga mempengaruhi item-item yang terdapat
dalam MIMKP. Bagi menjawab hipotesis Ho 3.1, perbezaan pengaruh tahun I dan IV pengajian
pelajar di IPTA juga dikaji. Ho 3.1 telah diuji dengan menggunakan Ujian t. Hasil dapatan
ditunjukkkan dalam Jadual 9 dan Jadual 10.

Jadual 9: Analisis Min Antara Item Modal Insan Minda Kelas Pertama Merentas
Tahun Pengajian Pelajar

Tahun N Min SD

Modal Insan Minda Kelas Pertama
1 226 0.45360 0.03017
4 334 0.41540 0.02273

Ilmu Pengetahuan
1 226 3.8262 0.45852
4 334 3.9592 0.46287

Kemahiran Berinteraksi
1 226 4.1554 0.50136
4 334 4.2990 0.49156

Karakter
1 226 4.0189 0.52400
4 334 4.1301 0.48010
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Jadual 10: Ujian t Antara Item Modal Insan Minda Kelas Pertama Merentas
Tahun Pengajian Pelajar

Ujian t
T Df Sig.

Modal Insan Minda Kelas Pertama -3.480 558 0.001
Ilmu Pengetahuan -3.348 558 0.001

Kemahiran Berinteraksi -3.365 558 0.001
Karakter -2.590 558 0.010

Maklumat daripada Ujian t berdasarkan faktor tahun pengajian pelajar menunjukkan
terdapat perbezaan yang signifikan dalam item MIMKP pada aras p< 0.05. Nilai signifikan untuk
item MIMKP ialah 0.001. Secara amnya, Ho 3.1 adalah ditolak. Ini bererti terdapat perbezaan yang
signifikan dalam item MIMKP berdasarkan tahun pengajian pelajar di IPTA. Walaupun begitu
terdapat tiga hipotesis terbitan iaitu Ho 3.2, Ho 3.3 dan Ho 3.4, yang telah dibina.

Ho 3.2: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item ilmu
pengetahuan dalam Modal Insan Minda Kelas Pertama mengikut tahun
pengajian pelajar di IPTA (Tahun 1 dan 4)

Ho 3.3: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item kemahiran
berinteraksi dalam Modal Insan Minda Kelas Pertama mengikut tahun
pengajian pelajar di IPTA (Tahun 1 dan 4)

Ho 3.4: Tidak terdapat perbezaan yang signifikan terhadap item karakter dalam
Modal Insan Minda Kelas Pertama mengikut tahun pengajian pelajar di
IPTA (Tahun 1 dan 4)

Hasil pengujian hipotesis menunjukkan nilai signifikan Ujian t untuk item pengetahuan
ialah pada nilai t = - 3.348, sig = 0.001, item kemahiran berinteraksi ialah t = - 3.365, sig = 0.001
dan nilai item karakter pada t = -2.590, sig = 0.010. Oleh kerana nilai t kurang dari nilai signifikan
0.05, maka hasil kajian menolak H0 3.2, Ho 3.3 dan Ho 3.4. Ini bermakna terdapat perbezaan yang
signifikan item ilmu pengetahuan, kemahiran berinteraksi dan karakter berdasarkan tahun
pengajian pelajar di IPTA.

SIMPULAN

Hasil analisis kajian juga mendapati terdapat perbezaan yang signifikan antara item ilmu
pengetahuan, kemahiran berinteraksi dan karakter berdasarkan tahun pengajian pelajar di IPTA.
Oleh itu dapatlah dikatakan bahawa pelajar IPTA mendapat perubahan dari item kemahiran
berinteraksi, karakter dan ilmu pengetahuan. Perubahan ini memberi kesan kepada pelajar,
universiti dan juga negara dari aspek pengeluaran modal insan negara. Secara umumnya, dapatlah
dirumuskan bahawa pelajar di IPTA mengalami perubahan semasa menuntut ilmu di IPTA.
Pendidikan di IPTA telah memberi nilai tambah atau perubahan kepada pelajar. Dari aspek
MIMKP, item kemahiran berinteraksi memberi pengaruh yang besar berbanding item karakter dan
ilmu pengetahuan kepada pelajar.
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